Comunicacoes e Informes

MARI — Grupo de Educacao Indigena

Foi formado no Departamento de
Antropologia da Faculdade de Filosofia, Letras
¢ Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo 0o MARI — Grupo de Educacio Indigena.
MARI, na lingua dos indios Kayap6-Xikrin,
habitantes do Estado do Par4, norte do Brasil, é
um verbo que significa ouvir, entender ¢ sentir;
esta ligado & percepgio e & emogao.

A educagao escolar indigena

No Brasil de hoje quase todos os grupos
indigenas reivindicam uma escolarizagao
formal, embora possuam sistemas educacionais
que lhes sdo proprios e caracteristicos.

Essas sociedades devem ter assegurado seu
direito a uma escola com caracteristicas
especificas, através da formacdo especializada
dos professores indigenas, de desenvolvimento
de curriculos, programas ¢ processos de
avaliacdo de aprendizagem flexiveis, de
calendérios escolares e da publicacao
sistemética de material diddtico em linguas
maternas € em portugnés, que incluam os
contetidos cientificos e culturais
correspondentes a0 grupo respectivo, buscando
a valorizagao e fortalecimento do conhecimento
tradicional vigente nos grupos indigenas.

Nos altimos anos, temos acompanhado no
Brasil um crescimento das populagodes
indigenas, aliado a um incremento nas suas
formas de organizagido e atuagdo politicas.
Diferentes grupos indigenas tém se organizado
e assumido a autoria de seus processos de
educagio escolar.

Na atual Constitui¢ao brasileira, promulgada
em 5 de outubro de 1988, & reconhecida. entre
outros direitos, 2 educagdo escolar aos grupos
indigenas do pafs: “o ensino regular escolar sera
ministrado na lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizagdo também de

suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (Capitulo da Educagéo).

Essa conquista foi resultado de anos de
mobilizacio, articulagdo e intensa participagao
no processo constituinte, por parte do
movimento indigena e de entidades de apoio ao
indio. Nesse sentido, as escolas indigenas deixam
de ser um instrumento de imposigao de valores
e normas culturais da sociedade envolvente.

Mesmo assim, esse direito a um sistema
escolar especifico continua sendo negado ¢
confundido com a imposigio de um
determinado sistema de ensino e uma
determinada forma de escola.

O objetivo principal do trabalho do MARI é
que cada grupo indigena assuma seu proprio
processo de educagao formal. Nosso trabalho é
dar condigbes para que eles assumam ¢
gerenciem seus proprios projetos de escola.

A equipe que compde 0 Mari — Grupo de
Estudos de Educagao Indigena tem uma
proposta de trabalho interdisciplinar ¢ vem, de
diferentes maneiras. lutando articuladamente
com outras instituighes e entidades pro-indio,
para que se formule uma politica nacional de
educacao indigena.

A questao indigena para a
sociedade envolvente

O MARI esta voltado também para a
produgdo de material informativo sobre as
sociedades indigenas e sua rcalidade atual para
a sociedade brasileira nio-india.

Como componente curricular normalmente
ausente nos contetdos das disciplinas de 1% e 2°
graus, a questdo das sociedades indigenas no
Brasil iem sido sistematicamente mal trabalhada
dedtro das salas de aulas. Os professores, na sua
grande maioria, andam mal informados sobre o
assunto; os livros didaticos, com rarissimas
excegoes, tém se mostrado deficientes no



tratamento da diversidade étnica existente no
Brasil, de 1500 aos dias atuais; ¢ os meios de
comunicagado tém produzido imagens
distorcidas da realidade indigena. A questdo
indigena tem estado, assim, embutida num
ambiente de preconceito, discriminagio ¢ total
desinformacio, dentro ¢ fora da escola.

O MARI tem produzido subsidios ¢ atuado
concretamente para reverter essa situagao,
contribuindo, a nivel da educagao escolat, para
o processo de formagdo de cidadaos mais
conscientes e bem informados a respeito nio s6
da realidade indigena hoje mas também da
prépria realidade brasileira, permeada por
tantas desigualdades e injustigas sociais.

Os problemas comuns enfrentados pelas
sociedades indigenas no Brasil, relacionados,
fundamentalmente, 3 perda da capacidade de
decidir livremente sobre suas proprias vidas, e
ao direito de manter suas linguas e culturas
diferenciadas, deve despertar a consciéncia de
todos para a necessidade de construgdo de uma
uma nagao mais justa e respeitosa dos direitos
das pessoas.

As diretrizes do MARI

Formado por antropélogos com experiéncia
de pesquisa e trabalho em 4reas indigenas no
Brasil, 0 MARI tem como dirctrizes:

-Respeitar a autonomia cultural e os direitos
dos povos indigenas no Brasil, apoiando-os em
sua luta pela sobrevivéncia fisica e cultural e em
suas reivindicagdes especfficas;

-Acompanhar a atuacdo da politica
indigenista oficial ¢ das missdes religiosas, no

que se refere a educagao escolar, eriticando,
denunciando e fazendo propostas;

- Realizar pesquisas na 4rea de Antropologia
da Educagao, promovendo grupos de estudos,
debates, seminérios e publicagbes sobre o tema;

-Informar a opinido piblica nacional ¢
internacional sobre a situagio atual dos povos
indigenas no Brasil por meio de publicagbes,
exposigdes, cursos e assessorias;

-Articular e desenvolver propostas com
associagoes, instituigdes pro-indio, ecoldgicas e
de promogao dos direitos humanos, que tenham
objetivos relacionados i educagao;

-Produzir e divulgar publicagdes e materiais
didaticos para comunidades e escolas indigenas;

-Realizar assessorias, ¢ acompanhar a
implantagdo de projetos de educagdo com
grupos, organizaghes, movimentos indigenas ou
representantes de outros grupos €tnicos.

Curriculos e Escolas Indigenas

O MARI tem assessorado diferentes
projetos de educagao em dreas indigenas, assim
como encontros de professores indios em
diferentes regides do Brasil. Palestras em
escolas e universidades sobre temas
relacionados a realidade indigena brasileira tém
sido proferidas pelos membros do Centro
MARI

Entre outras atividades que o MARI vem
desenvolvendo destacamos a realizagio do
Seminario “Curriculos e Escolas Indigenas”,
cujo documento final reproduzimos abaixo:

Documento final do Seminario “Curriculos e Escolas Indigenas”,
promovido pelo MAR! - Grupo de Estudos de Educagéao Indigena
do Departamento de Antropologia da USP, a 29 e 30 de outubro de

1990, em Sao Paulo.

O tema “Curriculos” tem se apresentado, nos Gltimos anos, como um dos assuntos fundamentais nos
Encontros de Professores Indigenas em vérias regides do Brasil.

A necessidade de se elaborar curriculos especificos para as escolas indigenas motivou estudos e
reflexdes sobre essa questdo. O semindrio foi promovido com o intuito de ampliar a troca de
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conhecimentos e experiéncias sobre curriculos ¢ escolas indigenas, principalmente entre entidades que
assessoram trabalhos de educacdo indigena.

Consideramos curriculo como todas as atividades relacionadas ao processo de aprendizagem, que
envolve professores, alunos e toda a comunidade. Isto vem se contrapér 3 concepgio tradicional de
curriculo que enfatizava o ensino como um processo de instru¢do entre professores ¢ alunos, onde os
primeiros eram vistos como repassadores de informagdes. O curriculo, segundo esta visao, era elaborado
por professores e técnicos de educagao, nio considerando as especificidades de cada caso, sendo que os
alunos e inclusive os professores eram seus simples usuarios.

Foram levantados, durante o seminério, varios principios bisicos que dizem respeito ao processo de
educacio escolar indigena e que levam 2 construgao coletiva de curriculos diferenciados.

1. A énfase do processo educativo est4 na aprendizagem, e ndo no ensino.

2, Esta aprendizagem, como processo de construgao coletiva de conhecimentos, envolve alunos,
professores e comunidades.

3 O curriculo nédo € um programa estabelecido a priori, mas se constréi durante todo o processo
educativo, a partir da identificagdo de centros de interesse, dreas temiticas ¢ das necessidades
priorizadas pela comunidade. Isto significa que a comunidade deve controlar a eficiéncia ¢
relevancia de todos os aspectos curriculares: objetivos, justificativas, contetidos, metodologia,
acompanhamento ¢ avaliagdo.

4. As atividades desenvolvidas de acordo com as dreas temdticas devem respeitar ¢ levar em conta
os conhecimentos que sdo trazidos pelos alunos para a escola e os aspectos cognitivos de cada
comunidade.

5. O processo de aprendizagem ¢, portanto, o curriculo, deve ser constituido pelos conhecimentos

tradicionais das comunidades indigenas ¢ conhecimentos relevantes de outras culturas.

6. O curriculo deve atender aos interesses concretos e imediatos das comunidades. Para que os
conhecimentos sejam internalizados, é preciso que esiejam relacionados aos interesses e
necessidades de cada grupo indigena.

7. Os conhecimentos construidos durante o processo educativo nio devem ser
compartimentalizados, e sim trabalhados de forma global e integrada. A escolha e o estudo de
um tema, como por exemplo a extragdo de madeira, deve possibilitar o desenvolvimento de
diferentes 4reas de conhecimento, como a matemética, geografia, biologia, hist6ria, linguagem
e outros.

8. Todos os elementos da realidade sécio-cultural devem ser usados como recursos educativos,
como por exemplo a construgio de uma casa, de uma canoa, a realizagao de um ritual de
casamento, ou uma ceérimdnia de iniciagio.

9. Na selecdo e utilizagdo de materiais didtico-pedagégicos, devem ser priorizados os elementos
da realidade local, tais como sementes, patha, barro, pedras, sucata, etc.

10. O processo de construgao de um curriculo, visto desta maneira, implica num aproveitamento das
capacidades fisicas, integradas aos outros aspectos da formagio do ser humano, como a
imaginago, a emogio e a inteligéncia.

11, Todos os envolvidos neste processo de construgao de um curriculo: alunos, professores, membros
das comunidades, pessoal de diferentes instituigdes que atuam em Areas, tECNICOS € AsSESSOres
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especializados na questao da educagdo, devem passar por processos de formagio para
possibilitar a execugao e desenvolvimento destes principios.

Sugestoes de uma metodologia mais adequada para a
construgao de curriculos dnferenciados

Dado que a construgao de um curriculo deve priorizar a participagio dos alunos, o que se prepara
previamente sio simples sugestdes para os alunos, professores ¢ comunidade, para a organizagao do
processo. Desta forma, elaboram-se esquemas flexiveis € ndo esquemas fechados.

2

1 - Ampla pesqu:sa dos interesses, problemas e necessidades das comunidades. Nesta fase, o
importante € a maneira pela qual os alunos podem identificar e comunicar suas necessidades. Isto se da
através de uma séric de atividades i iniciais ‘que proporcmnam um contato amplo com o melO ambiente,
ondc alunos c mcmbros da comumdade devem mteraglr ‘ :

II Desenvolwmentode sntuagoes de aprendlzagem de acordo com as condlcoes Iocals Nesta fase, o
importante € a sele¢do de atividades que desenvolvam os interesses selecionados na fase 1 ¢ que scjam
compativeis com os recursos disponiveis no local. Estas atmdades devem ser do tipo ative e nio do tipo
passivo; dentro do possivel, devem “realizar” mais do que “conversar sobre”. Os alunos precisam
envolver-se em vérias atividades diferentes. E assim que aprendem. :

Il - Anélise comparativa das experiéncias de aprén’di'zhgem e seu desenvolvimento. Nesta fase,
incluem-se as anéalises das experiéncias de aprendizagem, avangos ‘dos alunos contribuigdes da
comunidade ¢ avaliagao de todo o processo.

Estes foram os principais pontos discutidos durante o semindrio. Os seguintes textos serviram de
subsidios para as reflexdes:

- Lemke, Donald. 1977 - Pasos Hacia la Educacién Abierta. UNESCO, Chile.

- UNESCO - Organizacion de las naciones para la Educacién, la Ciencia e la Cultura, 1976. Algunos
Alcances sobre el Planeamiento Curricular en las zonas Rurales. Chile, 1976.

- Vérios autores, 1986. Proposta Curricular da Escola Indigena Tapirapé. Aldeia Tapirapé, Santa
Terezinha, Mato Grosso.

- Rojas, Yolanda M. - “La Cultura, La Educacion y €l Curriculum de los Latinoamericanos”

- UNESCO/Ministério da Educacion Péblica de Honduras, 1977. Una Esperiencia de Aprendizage
sobre Innovacién Curricular. Programa de Especializacion de docentes en curriculo y tecnologia
educativa Tegugicalpa, D.C.

Farticiparam do Semindrio “Curriculos e Escolas Indigenas™ as seguintes entidades:

MARI - Grupo de Estudos de Educagio Indigena do Departamento de Antropologia da USP.
- Centro de Estudos Indigenas da Universidade Estadual Paulista (UNESP) - Araraquara.

- Semindrio Permanente de Educagao e Estudos Indigenas da Faculdade de Letras da UFRJ.

- Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina.
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- Comissio Pré-Indio do Acre.

- Comissio Pr6-Indio de Roraima.

- Centro de Trabalho Indigenista.

- Organizagio dos Monitores Bilingties do Rio Grande do Sul.

- Coordenadoria de Indigenismo da Fundagio Cultural do Governo do Estado do Acre.
- Niicleo de Educagéio Indigena do Rio Grande do Sul.

- Projeto Guarani do Departamento de Lingiiistica Aplicada da UNICAMP.

- Conselho de Missdo entre indios da TECLB.

Contatos com o MARI

O MARI foi formado em 1989 por seis pesquisadores: Profa. Dra. Aracy Lopes da Silva, Profa. Dra.
Lux Boelitz Vidal, Isabelle Vidal Giannini, Luis Donisete Benzi Grupioni, Mariana Kawall Leal Ferreira
e Marta Maria Azevedo, Ele est4 aberto a alunos de graduagio em Ciéncias Sociais € de programas de
pos-graduagio em Antropologia, que desejam realizar pesquisas e trabalhos na drea de Antropologia da
Educagio ¢ Etnologia Indigena. Os interessados devem se dirigir ao MARI no favo 8, Colméias, CRUSP
- Rua do Anfiteatro, s/n, Cidade Universitaria-USP, (1el. 211-0011 ramal 2.301).

O enderego para correspondéncia é:

MARI — Grupo de Educagio Indigena
Departamento de Antropologia

USP - Cidade Universitéria

Cx. Postal 8.105

(5508 - Sao Paulo - SP

Brasil
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