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TRABALHO DOCENTE E ESCOLA RURAL: TRAVESSIAS, DESCOBERTAS
E SURPRESAS NO ENSINO MULTISSERIADO
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Resumo: O estudo intencionou analisar as implicacdes e possibilidades relacionadas ao
inicio da carreira docente em classes multisseriadas. Priorizou-se a realizacdo das
entrevistas narrativas com quatro professoras das turmas multisseriadas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Quanto a andlise das narrativas, optou-se pela perspectiva da
analise compreensiva-interpretativa. As narrativas docentes apresentaramos sentimentos
das professoras diante da docéncia na escola rural multisseriada. Questdes relacionadas a
condicdo de trabalho docente nas escolas rurais multisseriadas foram apontadas como
centrais, especialmente, aspectos relacionados & auséncia de formagéo pedagégica para o
contexto de ensino multisseriado, além das dificuldades relacionadas ao transporte,
longos trajetos e travessias realizados pelas professoras da cidade para as escolas rurais.

Palavras-chave: Pesquisa (auto) biogréfica. Trabalho docente. Turma multisseriada.

Abstract: The study intended to analyze the implications and possibilities related to the
beginning of the teaching career in multigrade classes. The carrying out of narrative
interviews with four teachers of the multigrade classes of the initial years of Elementary
School was prioritized. As for the analysis of the narratives, we opted for the perspective
of comprehensive-interpretative analysis. The teachers' narratives presented the teachers'
feelings regarding teaching in the multigrade rural school. Issues related to the condition
of teaching work in rural multigrade schools were identified as central, especially aspects
related to the lack of pedagogical training for the context of multigrade teaching, in
addition to difficulties related to transportation, long journeys and crossings carried out
by teachers from the city to the rural schools.

Keywords: (Auto)biographical research. Teaching work. Multiseriate class.

1 Universidade do Estado da Bahia — UNEB.
E-mail: cristianolimaalmeida@hotmail.com

2 Universidade do Estado da Bahia — UNEB
E-mail: esclementino@uol.com.br

84


mailto:cristianolimaalmeida@hotmail.com
mailto:cristianolimaalmeida@hotmail.com
mailto:esclementino@uol.com.br

Cadernos CERU, Série 2, VVol. 34, n. 1, Junho 2023

Introducéo

Lancar o olhar sobre a educacao e a escola no meio rural brasileiro pressupde o
desafio de considerar a diversidade e riqueza que compde esse contexto, como lugar de
manifestacdo e acontecimento da vida, mas que ainda sofre com uma parca oferta
educacional para sua populacao.

Pinto et alii (2006), ao apontarem os desafios para a educacdo no meio rural,
chamam a atencdo para uma série de vulnerabilidades que caracterizam esse contexto:
desigualdade de oportunidades, que se materializa por meio de menor renda se comparado
aos centros urbanos, além de menor acesso a educacdo formal, ocasionando elevados
indices de analfabetismo, tais fatores retratam o histérico abandono do poder publico
frente a oferta educacional para os povos do campo que habitam os territorios rurais.

Como resultado da negacédo de uma educacédo de qualidade e que esteja vinculada
aos contextos dos povos do campo, Barros et alii (2015) alertam para a precariedade das
condicdes existenciais das escolas rurais no Brasil, 0 processo de ensino e aprendizagem
sofre inUmeras interferéncias decorrentes de uma série de fatores: precariedade da
estrutura fisica, prédios necessitando de reformas, auséncia de energia elétrica e agua
potavel, além de dificuldades referentes ao transporte de estudantes e professores.

No que se refere a condicdo de funcionamento das escolas rurais no Brasil, Pinto
et alii (2006) alertam para a precariedade da estrutura fisica das unidades escolares e para
a auséncia de condicdes minimas para que se garanta 0 acesso e a permanéncia dos
estudantes. Esse conjunto de fatores negativos que marcam a oferta educacional para as
populaces rurais no Brasil resultam do abandono que é histérico e que tem se perpetuado
na politica educacional brasileira.

O cenario educacional das areas rurais brasileiras, que historicamente tem se
caracterizado pela precariedade no atendimento educacional, vem gradativamente se
transformando e nas ultimas décadas tem conquistado avancos significativos na
construcdo de propostas educacionais, que se constituam com base nas diversas

identidades que comp&em o territdrio rural brasileiro.
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Um dos fatores a ser considerado diante da realidade concernente ao
desenvolvimento da educagdo no campo é a existéncia da multisseriacdo. Considerando
que as classes multisseriadas continuam presentes no contexto de muitas escolas do
campo no Brasil, justifica-se a necessidade de aprofundar estudos, que contemplem esse
contexto escolar, como apontado por Pinho (2004) “o trabalho feito por tais escolas, ao
invés de ser negado, requer estudos especificos, visando pensar um curriculo para a
formacéo do professor”. (2004, p. 99).

Ao considerar que as classes multisseriadas sdo uma realidade materializada,
especialmente, nas escolas rurais e que a docéncia nesse contexto de ensino é
caracterizada por diferentes aspectos inerentes as condicdes de trabalho, destaca-se a
seguinte questdo: quais as implicacGes e possibilidades vivenciadas por professoras e
professores na docéncia multisseriada?

O presente trabalho origina-se no contexto do Grupo de Pesquisa (Auto)biografia,
Formacdo e Historia Oral, da Universidade do Estado da Bahia, (GRAFHO/UNEB) e
vincula-se & pesquisa® “Multisseriagdo e trabalho docente: diferencas, cotidiano escolar e
ritos de passagem” desenvolvida no &mbito do GRAFHO.

Neste estudo busca-se analisar as implicacGes e possibilidades relacionadas ao
inicio da carreira docente em classes multisseriadas. A pesquisa tem como locus as classes
multisseriadas de escolas rurais e urbanas, nos municipios de Candeias e Sdo Francisco
do Conde, na Regido Metropolitana de Salvador/BA. Metodologicamente, este trabalho
ancora-se na pesquisa qualitativa e em principios da abordagem (auto)biografica para
construcdo do corpus e analise no processo da pesquisa.

O texto estd estruturado em trés secBes que se articulam para, inicialmente,
destacar as classes multisseriadas como uma realidade presente nas escolas rurais, em
seguida aponta os aspectos metodoldgicos sobre a multisseriacao e o trabalho docente nas

escolas rurais e urbanas do locus do estudo e por fim, apresenta resultados da

3 A pesquisa foi financiada pela Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (Fapesb) — Edital
028/2012 — Inovacdo em Praticas Educacionais nas Escolas Publicas e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — Edital Universal CNPq — Chamadal4/2014. Atualmente conta
com financiamento da Chamada N° 28/2018 do Ministério de Ciéncia, Tecnologias, Inovagdes e
Comunicacdo, através do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(MCTIC/CNPq).
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analise compreensiva-interpretativa das narrativas sobre o inicio do trabalho docente no

contexto da multisseriagao.

Turmas multisseriadas: uma realidade presente nas escolas rurais

Na busca por uma aproximagdo com a implementacdo da oferta educacional no
meio rural brasileiro é certo deparar-se com as turmas multisseriadas. Para Santos(2015),

as turmas multisseriadas podem ser assim definidas:

uma forma de organizagdo escolar caracterizada pela oferta do ensino a um
grupo de estudantes constituido de vérios niveis de aprendizagem (ano, serie,
grau, ciclo etc.) e diferentes idades, reunidos em um mesmo espaco (uma sala
de aula), geralmente sob a responsabilidade de apenas uma professora ou
professor (SANTQOS, 2015, p. 87).

Essa forma de organizacdo escolar também é conhecida no Brasil como: escola
multisseriada, classe multisseriada, escola isolada, escola unidocente, sala multisseriada,
sala unidocente ou até mesmo turma unidocente. Santos (2015) destaca que todas essas
expressdes estdo relacionadas a uma mesma “forma de organizacao escolar que comporta
em um mesmo espaco alunos de diferentes idades e niveis de conhecimento (série ou ano
escolar)” (p. 94).

Segundo estudos realizados por Pinho (2004), D’Agostini, Taffarel e Santos
Junior (2012) e Santos (2015) as turmas multisseriadas tém sofrido historicamente com
0 preconceito e a desqualificacdo, principalmente por ndo tomarem como referéncia a
seriacdo como a logica mais adequada a aprendizagem, sendo, entdo, consideradas
como escolas de segunda classe. Os autores ainda chamam a atencgdo para a auséncia de
acOes que busquem, efetivamente, olhar para as classes multisseriadas como uma
alternativa viavel para o desenvolvimento da educacdo em territorios rurais.

O olhar negativo, pejorativo e desqualificador que é lancado sobre as turmas
multisseriadas baseia-se em uma ldgica que estabelece a seriagdo como modelo ideal de
organizagdo, considerando a multisseriagdo como uma espécie de anormalidade ou
anomalia. Cunha e Hage (2018) destacam como se estabelecem as bases da seriagdo como

modelo de organizagéo escolar:

0 modelo seriado de ensino como construcdo historica, vincula-se as
artimanhas do sistema capitalista, assentado no modelo taylorista-fordista de
producdo, que impde a logica do controle por meio da racionaliza¢do do
trabalho, fragmentando, hierarquizando e regulando os tempos, espagos e
conhecimentos nos processos educativos. Ao orientar-se por este modelo, a
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escola passa a se organizar segundo um padrdo rigido de horarios, rotinas,
ritmos e controles que impdem um Gnico modo de organizacgdo das atividades
pedagégicas, homogeneizando o0s sujeitos que participam dela (CUNHA;
HAGE, 2018, p. 23).

Ao tomar como base as logicas de homogeneizacdo e hierarquizacdo frente a
heterogeneidade que caracteriza as turmas multisseriadas tornam-se compreensiveis as
razdes para as constantes tentativas de negacdo da multisseriacdo, enquanto uma forma
possivel de organizacéo escolar.

E notério que as turmas multisseriadas acabam por existir como uma
improvisacdo na oferta educacional a populagdo rural, ou seja, deixam de ser consideradas
como uma possibilidade na organizacdo do ensino e sdo encaradas pelo poder publico
como um problema que precisa ser superado, como aponta Pinho (2004), ao afirmar que
“sempre que 0s sistemas educacionais se referem a essas escolas, insinuam seu carater de
transitoriedade e, consequentemente, sua superacao” (p. 95).

Independentemente das inimeras dificuldades que caracterizam a realidade das
escolas rurais no territorio brasileiro e da auséncia de investimentos e iniciativas do poder
publico que contribuam para o reconhecimento da multissérie como alternativa de
organizacdo escolar vidvel, destacam-se alguns apontamentos nos marcos legais da
educacéo brasileira que dispde sobre sua efetivacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) estabelece em

seu artigo 23 a possibilidade da organizacéo do ensino ndo-seriado na educacdo basica:

a educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nédo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (BRASIL, 1996, grifo nosso).

A organizacao escolar multisseriada encontra-se, portanto, prevista na legislacao
educacional brasileira. Quando consideramos a realidade das escolas rurais e as
especificidades, inclusive geogréficas, de distribuicdo da populacdo e culturais, que
caracterizam a oferta educacional nesse contexto de ensino faz-se necessario observar o

que dispde o artigo 28 da LDB:

na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;
111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Estdo, portanto, previstas na legislagdo educacional brasileira as possibilidades
para que sejam realizadas as adequacdes necessérias ao atendimento das especificidades
gue marcam o contexto da oferta da educacgéo basica nas escolas rurais. Mas para além da
previsdo legal € imperioso que os apontamentos legais sejam materializados nocotidiano
dos estudantes, professores e comunidades rurais nas quais as escolas estdo inseridas.

Em detrimento da realizacdo das adequagbes da oferta educacional as
peculiaridades do ensino para a populacdo rural, muitas escolas rurais sdo fechadas
pelos sistemas de ensino, atendendo a uma ldgica gerencial que é pautada pelo modelo
urbano seriado, torna-se mais facil para algumas redes de ensino realizar o fechamento
das escolas rurais com turmas multisseriadas que realizar o atendimento das adequacoes
e organizacdes para efetivacdo da educacdo na escola rural multisseriada. Cabe destacar
que a LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo 28 estabelece critérios a serem considerados

para o fechamento das escolas em éreas rurais:

paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
seré precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo dorespectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educac&o,
a andlise do diagndstico do impacto da acéo e a manifestacdo da comunidade
escolar (BRASIL, 1996).

Na préatica o fechamento das escolas nas areas rurais nem sempre atende ao critério
de manifestacdo da comunidade escolar, ocorrendo o transporte precério einadequado dos
estudantes dessas comunidades rurais para escolas localizadas nos centros urbanos dos
municipios, caracterizando o transporte do campo para a cidade,que contraria as
orientacdes das Diretrizes Complementares para o desenvolvimento de politicas publicas

de Educagéo do Campo:

pardgrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte escolar,
devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia- escola
e a garantia de transporte das criancas do campo para o campo (BRASIL,
2008, p. 02 grifo nosso).

A politica de fechamento de escolas rurais, tendo em vista o transporte dos
estudantes para cidade, além da nucleagédo escolar séo praticas que compdem uma série

de fatores que dificultam a garantia para que estudantes e sua familia acessem a
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educacéo escolar. Nesse contexto as turmas multisseriadas destacam-se como alternativa
para efetivacdo do direito a educagéo.

Apesar da busca pela superacdo da organizacdo das escolas rurais em turmas
multisseriadas, essa € uma pratica que prevalece em muitas regides do Brasil,
principalmente nas regides Nordeste e Norte. Santos (2015), com base em dados do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013), aponta que em 2013 a regido Nordeste ja
apresentava 49.518 turmas multisseriadas seguida da regido Norte com 21.237
configurando, respectivamente, 56% e 24% do total geral dessas turmas no pais.

Cabe destacar que as turmas multisseriadas que estao presentes em maior nimero
nas areas rurais sao, em grande parte dos casos, a Unica forma de acesso dos camponeses
a educacédo formal. Conforme apontam D’Agostini, Taffarel e Santos Junior (2012), as
turmas multisseriadas alcangaram em 2011 um quantitativo de 51 mil escolas, das quais
50% estavam localizadas no campo.

A organizacdo das turmas multisseriadas nas areas rurais, em muitos dos casos,
estd relacionada com a realidade de baixa densidade demogréfica de determinadas
localidades, aspecto esse que acaba contribuindo para a organizagdo de turmas
multisseriadas, como destacado por Pinho (2004):

[...] vale salientar que frente ao nUmero reduzido de alunos em cada
comunidade, as criangas das areas rurais isoladas sdo inseridas em classes
multisseriadas, nas quais o professor atende simultaneamente as diferencas de
idades, séries, interesses e niveis de conhecimento. (PINHO, 2004, p. 27)

Percebe-se, entdo, que, apesar de serem consideradas como uma representacao
de escola arcaica, atrasada e que precisa ser superada, as turmas multisseriadas sédo nas
areas rurais uma alternativa para que os alunos camponeses possam ter acesso a educacao
formal e ao conhecimento historicamente produzido pela sociedade. Destaca- se,
portanto, a necessidade de redirecionar o olhar para as turmas multisseriadas
reconhecendo a multisseriagdo como uma caracteristica das escolas nas areas rurais, como
apontado por Pinho (2004), que precisa ser reconhecida considerando, especialmente, a
sua heterogeneidade.

Diante dessa realidade, que apresenta as classes multisseriadas como uma
organizacgdo escolar que resiste, principalmente, nas areas rurais e que tem como uma de
suas caracteristicas a heterogeneidade “idade, série, nivel de conhecimento, variantes

culturais (lingua, crengas, valores etc.), género, etnia, territorialidade” (PINHO, 2004, p.
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25), se evidencia a necessidade de olhar para essa forma de organizacdo escolar,
considerando sua complexidade, o que demonstra também a primordialidade de se
estabelecer uma organizacdo do curriculo e das praticas pedagogicas que busquem
contemplar as necessidades das turmas multisseriadas nos territorios rurais.

Andrade (2016) reafirma a caracterizagdo das classes multisseriadas e sua
constituicdo, afirmando que “As escolas multisseriadas sdo espacos marcados
predominantemente pela heterogeneidade, reunindo grupos de alunos/as com diferencas
de série, sexo, idade, interesses, dominio de conhecimentos, niveis de aproveitamento
etc.” (p. 39).

Ao considerar a heterogeneidade como caracteristica fundante dessa forma de
organizacdo escolar, destaca-se a necessidade de considera-la na formulacao de politicas
publicas voltadas para as escolas rurais, tendo em vista o rompimento com a légica de
perpetuacdo de precariedades, que se efetivam historicamente na realidade brasileira.
Silva (2015) ressalta a importancia da consideragédo sobre heterogeneidade nos processos

de ensino e aprendizagem na multisseriacéo:

possivelmente seja este um dos grandes diferenciais dessas escolas, que nos
auxiliardo para que possamos, também nas escolas seriadas, nas escolas
urbanas, aproveitar as diferencas para que o enriquecimento do processo
ensino/aprendizagem aconteca. Reconhecer e acolher a diversidade sem fazer
dela obstéculo & interacéo, a troca, a partilha de saberes (SILVA, 2015, p.159).

A diversidade que marca o humano e se manifesta de maneira tdo explicita na
organizacdo escolar multisseriada, sendo evidenciada como um fator problema para a
materializacdo do processo de ensino aprendizagem, se torna oportuna para 0 necessario
redimensionamento do olhar para o heterogéneo como enriquecedor da vida e das

aprendizagens no ambito escolar.

Aspectos metodoldgicos sobre multisseriacéo e trabalho docente em escolas rurais
e urbanas na Regido Metropolitana de Salvador

Metodologicamente, este trabalho ancora-se na pesquisa qualitativa e em
principios da abordagem (auto)biografica para construcdo do corpus e analise no processo
da pesquisa. Ao assumir principios da pesquisa (auto)biografica como norteadora desse

estudo destaca-se o que, nas palavras de Delory-Momberger (2016),
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seria a constituigdo de uma “ciéncia do singular”. Ao definir esta noc¢do, a autoraentende

que 0 mundo ndo é compreendido a partir de um modelo, mas a partir do singular. De

modo que o saber biografico estaria, entdo, presente nas formas de discurso: ora

narrativo, explicativo, ora descritivo, argumentativo, avaliativo, entre outros.

A construcdo do corpus da pesquisa utiliza, entdo, as entrevistas narrativas como

dispositivo, partindo da sistematizacdo proposta por Jovchelovitch e Bauer (2002),

quando afirmam que “ndo ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de

uma narrativa” (p. 91). Logo, a pesquisa assume como espago de centralidade as histérias

e experiéncias narradas pelas professoras das turmas multisseriadas, uma vez que se

configura como “uma situagdo que encoraje e estimule o entrevistado a contar a histdria

sobre algum acontecimento

importante de sua vida e do contexto social”

(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91).

Sdo colaboradoras da pesquisa quatro professoras de turmas multisseriadas dos

anos iniciais do Ensino Fundamental pertencentes as redes municipais de educacdo de

Candeias e Sdo Francisco do Conde. As informacdes sobre as professoras estdo

apresentadas na Tabela-1:

Tabela 1
Perfil biogréfico das professoras de turmas multisseriadas

~ Anos de . .
Formacéo Anos de A Vinculo Localizacéo
AU ekt académica docéncia S8 rofissional da escola
multissérie P
Amarilis 43 Pedagogia 7 4 Concursada Rural
Ave,do 32 Pedagogia 7 3 Concursada Rural
Paraiso
Pedagogia/
Primavera 37 Ciéncias 10 4 Concursada Rural
Sociais
Clivia 54 Pedagogia 35 15 Concursada Urbana

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Om base nas informacgGes disponibilizadas pelas professoras colaboradoras por

meio do formulario eletrdnico e sintetizadas na Tabela 1, identificamos que sdo docentes

com idades variadas e que possuem majoritariamente formacéo profissional
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em Pedagogia, com excecdo da professora Primavera que também € formada em Ciéncias
Sociais.

Na analise sobre o tempo de docéncia identificamos que as colaboradoras
possuem entre sete e trinta e cinco anos de atuacdo docente, indicando que ja passaram
pelas fases de entrada na carreira, estabilizacdo e consolidacdo de um repertorio
pedagogico, como proposto por Huberman (2000), com destaque para a professora Clivia
que atua ha trinta e cinco anos como docente e ja se encontra em fase final da carreira
profissional.

A despeito do tempo total de docéncia, identificamos que as professoras indicaram
um tempo menor de docéncia no contexto da multisseriacdo que varia entre trés e quatro
anos, com excecdo para professora Clivia que se destaca por atuar na multissérie durante
quinze anos, caracterizando-se como a professora mais experiente nesse contexto de
ensino.

No que se refere ao tipo de vinculacdo profissional, todas as colaboradoras sdo
professoras concursadas e possuem estabilidade no servico publico. Ressalta-se que um
dos critérios de incluséo para participacdo na pesquisa era ser professor (a) efetivo da rede
municipal e atuar como docente em turmas multisseriadas dos anos iniciais do ensino
fundamental na rede publica de ensino.

Conforme apresentado na Tabela-1, as colaboradoras indicaram majoritariamente
que desenvolvem sua docéncia em escolas localizadas nas areas rurais dos respectivos
municipios, apenas a professora Clivia esta vinculada a uma escola na zona urbana.

No processo de analise das narrativas docentes foram consideradas as etapas da
analise compreensiva-interpretativa (SOUZA, 2014). Inicialmente as entrevistas
narrativas audio-gravadas foram transcritas e organizadas para a realizacdo da leitura
cruzada e constituicdo do perfil biogréafico das colaboradoras do estudo. Em seguida
ocorreu 0 processo de leitura tematica das narrativas, tendo em vista a apreensdo das
“regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades” (SOUZA, 2014, p. 46).

Para a efetivacdo do processo de anélise interpretativa-compreensiva 0s excertos

narrativos foram agrupados em eixos tematicos e analisados, seguindo 0s passos de um

93



Cadernos CERU, Série 2, VVol. 34, n. 1, Junho 2023

processo multireferencial na analise interpretativa-compreensiva como apresentado na

figura-1:

Figura 1

Processo multireferencial de analise interpretativa-compreensiva

2. Possiveis
compreensoes- 0
que penso que vejo?

1. Narrativas Eixo 3. ;\fipqulagaes
- edricas —
transcritas — excertos . L
narrativos Tematico Ampliagdo do olhar

sobre o narrado.

4. Compreensodes
emergentes.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A seguir sdo apresentados resultados da analise compreensiva-interpretativa
decorrente das etapas de leitura cruzada e leitura tematica das narrativas das professoras

de turmas multisseriadas dos municipios de Candeias e S&o Francisco do Conde.

Travessias, descobertas e surpresas da docéncia multisseriada: o que narram as
professoras

As narrativas das professoras de turmas multisseriadas de Candeias e S&o
Francisco do Conde apresentaram inicialmente aspectos relacionados ao primeiro contato
dessas professoras com a docéncia em uma escola rural, além da surpresa em se deparar
com a multisseriacdo enquanto forma de organizacéo escolar. Emergiram em suas falas

questdes inerentes as condi¢des de trabalho docente nas escolas rurais,
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especialmente envolvendo fatores relacionados ao transporte e acesso das professoras as
escolas, além de alguns apontamentos referentes as suas concepgdes de ruralidade.

As professoras colaboradoras deste estudo exercem a docéncia em turmas
multisseriadas, sendo trés professoras de escolas rurais e uma professora de turma
multisseriada em uma escola da zona urbana. Inicialmente elas narram como foi 0 contato

com a escola rural e com a multisseriagéo:

E eu fiquei assim, realmente apavorada, desesperada! Tanto pela questdo de
ser lugar de dificil acesso, falei, meu Deus, como é que eu vou fazer para chegar
aqui todo dia? E a questdo de ser multisseriada. E eu ali recebendo nos
peitos aquilo ali, sem ter experiéncia alguma com tal turma, s6 tinha mesmo
aquela experiéncia da escola anterior, que foi em pouco tempo. (Professora
Amarilis).

Quando eu cheguei na escola com o documento, depois daquela confusdo
toda para chegar 14, eu lembro que a diretora falou assim: - vocé vai ficar
com..., j& tinha uma outra professora que tinha chegado antes de mim, mas
ela me disse que a outra professora esta com o quarto e o quinto - entdo vocé
vai ficar com o primeiro, segundo e terceiro. E eu fiquei, como assim primeiro,
segundo e terceiro? Ela fez: - é porque é uma escola pequena e ai tem pouco
aluno, vocé vai ficar com a turma multisseriada. Ai eu falei: - ndo, eu vou na
secretaria agora! De jeito nenhum eu vou ficar com a turmamultisseriada! Eu
vou agora na secretaria! (Professora Primavera).

As falas das professoras Amarilis e Primavera sdo marcadas pela surpresa e
desespero de estar diante de dois contextos que elas apontam como desafiadores, o
primeiro deles ¢ o contato com a escola rural “pequena e de dificil acesso”, além de
deparar-se com a multisseriacdo. O sentimento expresso pelas docentes € de surpresa e de
negagao “eu ndo vou ficar com a turma multisseriada”. Para Moura e Santos (2012)as
turmas multisseriadas tém sofrido historicamente com uma geragdo de discursos e
representacdes negativas, fazendo surgir um forte preconceito em torno da multisserie.

A surpresa da professora Amarilis e a rea¢do negativa da professora Primavera em
trabalhar no contexto de ensino multisseriado podem estar relacionadas a uma série de
questdes vinculadas as condi¢des de trabalho, que envolve a docéncia em escolas rurais
multisseriadas. O deslocamento cotidiano das professoras da zona urbana para lecionar
em uma escola de dificil acesso aparece como um aspecto a ser considerado, além da falta
de experiéncia e formacdo profissional para a docéncia na multissérie. Sobre a realidade
do ensino nas turmas multisseriadas de escolas rurais, Moura e Santos (2012) destacam

que:
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As classes multisseriadas sdo turmas constituidas por alunos de varias séries
sob a responsabilidade de um Unico professor. Geralmente sdo destinados
para lecionar nessas turmas professores que sdo considerados inaptos para
atuar nas turmas das escolas da zona urbana ou muitas vezes por “vinganga”
e/ou perseguigdo “politica”. Sdo docentes que, na maioria dos casos, ndo tém
formacgao politica pedagogica para lidar com a realidade do multisseriamento.
Essa realidade ainda se agrava pela auséncia ou pela “timidez” das politicas
publicas destinadas a este contexto (MOURA; SANTQOS, 2012, p. 268).

A falta de formacdo politica e pedagdgica para atuar na multisseriagdo é um
aspecto fundamental a ser considerado e que contribui para a resisténcia de professores

em atuar nesse contexto de ensino, como apresentado na fala da professora Primavera:

E ai eu lembro que eu questionei muito se ficaria porque eu falei o seguinte; -
eu ndo sei em nenhum processo na universidade, em nenhuma pratica
pedagdgica foi me ensinado a dar aula, a ser quatro professoras ao mesmo
tempo (Professora Primavera).

A questdo da auséncia de formacdo pedagdgica para a multisseriacdo apresenta a
possibilidade para questionamentos em torno dos cursos de formacao de professores e dos
espacos para a escola rural e a multisseriagdo nos projetos e curriculos desses cursosde
formacdo docente. Sdo infimos os componentes curriculares e espago para estudos,
debates e praticas relacionados a educacdo nas escolas rurais, educacdo do campo e
multisseriacdo. A fala da professora Primavera “a ser quatro professoras ao mesmo
tempo” também indica para uma concepcdo da docéncia na multissérie regida pelo
paradigma seriado na qual a professora mesmo diante da heterogeneidade do
multisseriado organiza e desenvolve sua pratica docente reproduzindo, de forma
“precarizada”, a seriacdo (HAGE, 2014, p. 1175).

A professora Primavera resgatou em sua narrativa suas memdrias de vida sobre a
escola rural e a multisseriacdo, apontando seu vinculo com a escola da roga e experiéncias

enguanto estudante de escola multisseriada:

Para comecar eu sou uma aluna, eu sou uma crianga, eu fui uma crianca que
cresceu na zona rural, entdo meu primeiro contato com a educacéo na escola,
com a educacdo escolar, ela se deu huma escola de zona rural multisseriada e
eu tinha quatro anos quando fui para a escola, entdo eu me encontrava em
uma sala que ia de... Eu ndo me lembro agora se existia, as coisas mudaram,
entdo eu ndo lembro se tinha, por exemplo, educacdo infantil ou se essa
nomenclatura ela vem depois, certamente ela vem depois. Era tudo muito
misturado. Entdo, eu estudava junto com os meus irmaos que tinham dois anos,
trés anos, quatro anos a mais do que eu, entdo eu cacula fui para escola nesse
contexto de escola multisseriada. Entdo, nos tinhamos que andar, a gente
caminhava mais ou menos uns trinta, quarenta minutos para chegar a escola e
na escola era tudo muito misturado (Professora Primavera).

Ao narrar sobre sua chegada a escola rural e o desafio de assumir a docéncia na

multissérie, a professora Primavera fez um movimento de resgate de suas memorias de
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formac&o que se constituiram no decurso de sua vida. Relembra que cresceu na zona rural
e que seu contato com a educacdo escolar ocorreu em uma turma multisseriada. Nesse
rememorar, resgata as dificuldades enfrentadas para ter acesso a escola, caminhando uma
longa distancia junto com seus irméos. Segundo Ferreira (2012), o0 movimento de resgate
das memorias de formacdo de professoras de escolas ruraisapresenta questfes temporais,
envolvendo tempos distintos “As trajetorias reconstruidassignificam falar de um tempo
externo: objetivo, datado, historico. J& as marcas adquiridas nesses tempos e espacgos sao
de um tempo interno: subjetivo, vivido” (FERREIRA, 2012, p. 72).

Ao resgatar suas memorias enquanto estudante de turma multisseriada na infancia,
a professora Primavera indica para além de aspectos cronoldgicos, as marcas e

subjetividades que constituiram sua vida-formacéo:

E ai eles multisseriaram e eu fiquei 2018 com quarto e quinto ano juntos. Foi
algo que para mim foi muito, apesar de eu ter vindo da multisseriagéo, de eu
ter conseguido porque eu consegui ndo s6 pelo processo escolar, o ensino
escolar (Professora Primavera).

Ter sua origem escolar com raizes na multisseriagdo em uma escola da rocga néo
aparece como um fator determinante para que a professora Primavera considere a
multisseriacdo como uma forma de organizacdo escolar possivel na obtencdo de
resultados satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem. As experiéncias de sua
trajetdria de vida-formacdo enquanto estudante de turma multisseriada apontam para o
fato de que a sua aprendizagem na infancia se deram para além da sala de aula no contexto
multisseriado “eu consegui ndo so pelo processo escolar, o ensino escolar”. Destaca-se
que a trajetoria de vida-formacdo vinculada a multissérie e a escola rural, necessariamente
ndo representam ou reforcam aspectos afetivos e o desejo de atuar na docéncia nesse
contexto, pois sdo marcas singulares e subjetivas que se apresentam de forma distinta para
cada professor e que podem ser reforcadas negativamente por outros fatores e
determinantes ao longo do tempo.

A professora Primavera ainda questiona o aspecto da constituicdo da identidade

da escola em que trabalha enquanto escola do campo:

A Escola Ana Tourinho é uma escola urbana na zona rural, registrada como
uma escola do campo, mas que ndo atende as especificidades de uma escola do
campo, uma educacdo do campo. La é uma escola seriada, que 0s meninos
chegam de forma seriada... (Professora Primavera).
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A fala da professora Primavera chama a atencdo para uma possivel
descontextualizagdo entre a formalizacdo da identidade da sua escola enquanto “escola
do campo” e as praticas e especificidades da educacdo do campo. Cabe destacar que
segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), “a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros”... (p. 01). No que se refere a
organizacdo escolar, segundo o artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(BRASIL, 1996,) a educacdo basica podera ser organizada de diferentes formas, seja em
“séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados... sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar”.

A professora Ave do Paraiso, por sua vez, rememora como foi seu inicio de

docéncia na escola rural e como se deparou com a multisseriacdo:

A questdo do multisseriado, a principio quando eu fui para essa escola ndo
era multisseriada, eu tinha uma turma, agora assim, 1a na escola, por ser de
zona rural, entdo ndo tem duas turmas com a mesma série, exemplo, ndo tem
um primeiro ano de manha e um primeiro ano de tarde, s6 tem um primeiro
ano e olhe la, porque, por exemplo, as vezes nem consegue formar uma
turma. Quando foi no outro ano eles argumentaram que foi pelo nimero de
alunos por turma, mas eu acredito que nao foi por isso, eu acredito que é mais
pela falta de professor nessas escolas mais distantes, porque se fosse pelo
namero de turmas, desde que eu entrei la ndo teria. Entendeu? Entéo, se tinha
quando eu entrei, mas ai a outra professora do fundamental nao ficou e por
ser uma escola em que 0 acesso é um pouquinho mais distante, tem dificuldade
de ficar professor concursado. Se for REDA até que fica, porque geralmente
pega pessoas dali da regido mesmo, mas gente de fora é muito dificil. Eu fiquei
porque eu acho, tem assim os beneficios do perfil do aluno,o perfil da turma,
enfim, quando foi no ano seguinte multisseriou uma turma, geralmente 14 foi o
quarto e o quinto ano e foi assim que comegou meu desafio (Professora Ave
do Paraiso).

Para a professora Ave do Paraiso, 0 contato com o ensino multisseriado nédo foi
imediato, mas, ao que parece uma condicionante das caracteristicas das escolas rurais.
Para Souza et alii (2017a), como a escola rural esta situada em regifes de baixa densidade
demogréafica, com elevada dispersao populacional e falta de estrutura de transporte, esses
fatores tém justificado historicamente a necessidade de se organizar o ensino por meio da

multissérie.
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Em sua narrativa a professora Ave do Paraiso destaca que a multisseriagdo em sua
escola pode estar diretamente relacionada com a falta de professores para atuar em escolas
mais distantes e que apresentam dificuldades relacionadas ao transporte. Em sua
compreensdo, mais que o numero reduzido de estudantes para a composicao de turmas
seriadas, a dificuldade esta relacionada a contratacdo de professores para atuagdo em
escolas rurais mais isoladas, especialmente professores concursados. Como ja apontado
por Sousa (2015), a rotatividade de professores das escolas rurais se configura pela
realizacio de contratos temporarios (Reda?), além da migragdo de professores para
escolas de melhor acesso na zona urbana dos municipios.

As narrativas das professoras de turmas multisseriadas também apontaram para as

dificuldades cotidianas enfrentadas no deslocamento da cidade para a escola rural.

A questdo da dificuldade € porque, por ser um municipio, no caso daqui para
Salvador ndo tem transporte direto para la, para onde eu trabalho, entdo eu
tenho que ir para Candeias e de |4 pegar uma van para ir para esse distrito.
Onde eu trabalho tem um acesso que desce uma ladeira, desce uma rua, sobe
e cai na beira mar e nesse lugar as vans elas passam na principal. Quando elas
vém de Candeias, elas descem até 14 onde eu trabalho, mas quando elas véo
para Candeias, elas s6 descem em horéarios especificos, entdo a gente tem que
subir andando ou subir na van escolar dos meninos. A gente sobe na van, as
vezes a van esta muito cheia e a gente tem que subir andando, as vezes a
gente pega carona com alguém, entdo é complicado nesse sentido.

A questdo mesmo do acesso, do transporte, porque tem transporte, mas ele
demora muito de passar, eles nem sempre descem até 14 embaixo, entdo o
professor geralmente ele vai procurar um lugar que tiver um acesso melhor pra
ele, tendo essa possibilidade. No meu caso foi porque eu fui pra 14, eu ndo
conhecia a cidade... mas o transporte, 0 acesso realmente é complicado, se eu
tivesse que ficar indo e vindo, indo e vindo, indo e vindo, talvez eu tivesse ji
desistido como muitos ou todos fizeram (Professora Ave do Paraiso).

Os desafios enfrentados no trajeto até a escola sdo indicados por elas como uma
questdo que é determinante para que muitas professoras abandonem a docéncia em uma

escola rural.

Trabalho em um distrito em S&o Francisco do Conde, que fica bem distante
mais ali do centro, chamado Ferrolho e a escola ficaem um povoado chamado
Ilha das Fontes. Para chegar 14 a gente tem que acordar quatro horasda manha
e ai daqui eu vou para o metrd, pego o 6nibus e vou para 0 metrd para ir para
uma outra estagdo para |4 pegar o Candeias (6nibus), ai em Candeias la eu
desco e pego la uma van (transporte alternativo municipal) e essa van me leva
até o Ferrolho, chegando ao Ferrolho eu atravesso toda a Muribeca, porque fica
ali na regido da Muribeca, daquele distrito ali chamado Muribeca, que é
enorme, no finalzinho de tudo Ia no final mesmo do percursoé que tem esse
lugar chamado Ferrolho, ai eu desgo e tem que atravessar de barco, terminar
a viagem atravessando de barco. Ainda que uma viagem

4 Contratacdo emergencial e temporaria sob Regime Especial de Direito administrativo (Reda).
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rapida né? E uma travessia rapida, mas as vezes tem desafios ali, poisquando
estd com a maré bem baixa mesmo tem que enfiar o pé na lama e andar uns
trezentos metros, quatrocentos metros de lama ainda e depois lavar o pezinho,
tem uma escadinha logo ali antes de chegar mesmo, a gente lavaos pés, tira
aquele grosso (risadas). Chega la terminar de limpar os pés, entdo tem essa
dificuldade toda.

Pense no meu susto quando eu cheguei la que eu vi eu disse: - meu Deus tem
que atravessar aqui! As meninas até riram de mim assim quando eu melei
meu pé. Eu vou escorregar, eu vou cair! Eu ja tomei banho j4, ja cai do barco.
Altas aventuras! Nunca imaginei! (Professora Amarilis).

Sao diversas e constantes as travessias realizadas pelas professoras até chegar a
sala de aula. A narrativa da professora Amarilis destaca os desafios enfrentados por ela
para atuar na escola rural de uma das ilhas de Sdo Francisco do Conde. Do metrd para o
onibus, do 6nibus para uma van de transporte alternativo e, por fim, a travessia de
barco, chegando com os pés sujos de lama. O municipio de Sdo Francisco do Conde é
composto por um conjunto de quatro ilhas: llha de Cajaiba, Ilha das Fontes, Ilha do Paty
e llha de Bimbarras:

Figura 2
Ilhas de S&o Francisco do Conde/BA

® |[LHA DAS FONTES

»

-

® ILHADO PATY #

® ILHA BIMBARRAS

Fonte:https://redeglobo.globo.com/redebahia/conexao-bahia/noticia/conheca-a- geografia-
a-arte-e-as-historias-das-ilhas-das-fontes-e-de-cajaiba.ghtml

Os deslocamentos realizados diariamente pela professora Amarilis para a escola
rural de uma das llhas de séo Francisco do Conde possibilita também reflexdes como as

propostas por Wanderley (2011) “Que rural? Que rurais?”, apontando que os estudos do
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mundo rural indicam que ele é composto por uma série de especificidades em comparacao
com o mundo urbano. A relacdo dos estudantes, suas familias e comunidades com as
aguas, a pesca, a mariscagem e a vida nas llhas de Sdo Francisco do Conde constituem
uma identidade propria e distinta do modo de vida em outros rurais, como narrado pela

professora Amarilis:

Sobre a comunidade em que fica a escola, € uma area assim bastante rural.
Rural mesmo! Do campo! E tem a parte da ilha que tem aquela parte do
manguezal que é caracteristico de Sdo Francisco do Conde, essa paisagem, essa
especificidade la.

E tem uma parte ali que tem a questdo que muitos pais trabalham mesmo com
pesca e com a mariscagem e é bem todo mundo muito simples, 0s pais vocé
percebe que tém uma simplicidade muito grande e os meninos realmente nesse
ritmo, ali tudo é muito familia tudo morando ali perto um do outro,tudo
muito préximo ali as casas e fica tudo bem distante ali de Candeias e de tudo.
Até porque, como eu falei para vocé, atravessa toda Muribeca e ficabem
dentro, bem interno ali, naquela regido, bem distante, atravessa aquela
Muribeca toda para chegar 14, entdo é esse povoado j& ali bem fechadinho
cercado ali por aquelas areas ali do manguezal (Professora Amarilis).

Para além da demarcacdo geografica, indicando a localizagdo espacial da
comunidade onde a escola rural na qual trabalha esta inserida, a narrativa da professora
Amarilis possibilita a compreensdo do espaco comunitario estabelecido pelas relacdes
sociais e formacéo das identidades que vivenciam o rural na Ilha das Fontes. Wanderley
(2011) destaca a relevancia dos sujeitos que vivem os rurais e o configuram como um
territorio:

E a populagio que vive no meio rural que o torna, de fato, um territorio,
entendido enquanto espaco de partilha da vida, lugar de memoria e de
referéncia para a construcdo da identidade social, espa¢o localizado, mas
também aberto ao exterior (WANDERLEY, 2011, p. 123).

As professoras de turmas multisseriadas de Candeias e Sdo Francisco do Conde
sinalizam para a descoberta de uma escola rural que é caracterizada pelas marcas de
relagBes sociais muito mais proximas entre a escola e a comunidade. E como se a escola
ndo somente estivesse localizada em determinado espaco, mas € a concepg¢do de uma
escola com forte vinculagdo social, a escola rural é a propria comunidade. A professora
Ave do Paraiso faz alguns apontamentos sobre sua percep¢do dessa vinculagdo entre a

escola e a comunidade:

Eu ndo sei se a questdo do perfil tem relagdo com o ser multisseriado, mas eu
falo em relagéo ao perfil dos alunos em relacdo a comunidade, porque assim,
a maioria dos alunos é parente de alguém, é parente de nao sei quem, é primo
de ndo sei quem, é prima de tal pessoa, entdo assim, todo mundo se conhece,
a diretora é da comunidade, entdo, eles se conhecem, entdo, todo mundo sabe
quem sdo os pais dos alunos. A maioria sdo filhos de agricultores e de
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marisqueiras, pescadores, entdo sdo pessoas mais simples que também
valorizam bastante os estudos. (Professora Ave do Paraiso).

Na narrativa da professora Ave do Paraiso destaca-se a relacdo de aproximagéo,
parentesco e lagos de vizinhanga que caracterizam a escola rural em que ela trabalha.
Wanderley (2011) enfatiza que € esse acimulo de “capital social construido e reproduzido
por essa populacdo rural é constituido pela teia de relacGes sociais de proximidade,
centrada no parentesco e na vizinhanca, que sedimenta a vida social nos pequenos grupos

locais e que se estende para além da localidade” (p. 123).

Para a Professora Ave do Paraiso, a maior relacdo de proximidade que caracteriza
os lacos entre a escola rural e sua comunidade reflete no que ela considera como “perfil”
dos estudantes, refletindo também em relagdes profissionais mais proximas e solidarias

no ambiente escolar:

A questdo da escola da zona rural tem algumas coisas que eu considero
beneficios, assim, tranquilidade, vocé tem mais liberdade para muitas coisas, 0
perfil dos meninos, dos alunos, o perfil dos funcionarios, vocé se sente assim
meio que familia assim mais, porque ndo tem aquela competicédo, aquela coisa,
assim todo mundo se ajuda. Entdo tem as coisas boas.

Eu acho que pelo menos o perfil da comunidade que eu trabalho, 0s meninos
eles sdo mais tranquilos, tranquilos que eu falo assim, danadinhos como todas
as criangas, mas assim, ndo tem um indice de violéncia, um exemplo, onde eu
trabalho o indice de violéncia na escola € zero.

Eu falo nesse sentido, eles s@o mais tranquilos, sdo mais obedientes porque
sabem que os pais, realmente, a diretora conhece quem é o pai, as outras
funcionarias que sdo da comunidade tipo: - vou dizer para sua mae. Entdo
tem isso e eu acho isso bom (Professora Ave do Paraiso).

A fala da professora Ave do Paraiso aponta para a leitura que ela faz dos modos
singulares de viver o cotidiano de sua escola rural e como essas vivéncias transbordam
nas inter-relacfes que envolvem a escola e seu entorno. Diante de todas as problematicas,
envolvendo as condi¢6es de trabalho docente na escola rural, a professora Ave do Paraiso
indica as vivéncias e relacdes ali estabelecidas com osestudantes e a comunidade como
um fator positivo e benéfico caracterizador de sua escola. Souza et alii (2017b) chamam

a atengdo para as “produgdes do ser”” que ocorremno contexto da escola no mundo rural:

Ao que nos parece, ha uma producgdo do ser que se elabora nesse espaco, ao
mesmo tempo também que este lugar é produzido pelos seus atores. Assim,
sendo, esta dimensdo entre sujeito e lugar pode inspirar outras formas de
produzir educacdo, mobilizando modos mais significativos de ensinar e
aprender em contextos de ruralidades (SOUZA et alii, 2017b, p. 25).
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Na narrativa produzida pela professora Clivia sobre seu inicio de docéncia na
multisseriacdo destaca-se a sua atuagdo na Educacdo de Jovens e Adultos em uma

escola da zona urbana de Candeias:

E no ano de 2006 eu tive 0 meu primeiro contato com a série multisseriada
porque foi com educacao de jovens e adultos, a qual eu atuo até hoje. Eu estava
na faculdade e entéo eu precisei fazer um estagio de observagdo e depois atuei
algumas semanas nessa série multisseriada. Atuei e assim, eu meapaixonei, foi
meu primeiro contato, eu me apaixonei muito, assim, pela turma, pela maneira
deles se interessarem pelas atividades.

E ai eu pedi essa oportunidade a minha diretora. E ai fiquei esperando alguns
meses até que surgiu a oportunidade de eu atuar na série multisseriada. E,
assim, eu figuei, assim, muito feliz mesmo! E comecei a me envolver com eles
(Professora Clivia).

A professora Clivia relata que foi seu desejo iniciar a atuacdo docente na
multissériacdo de Jovens e Adultos como resultado de seu estagio curricular obrigatorio
no periodo de formacao inicial em Pedagogia. Destaca-se também em sua fala o caréater
de envolvimento pedagdgico-afetivo com a turma e seu desejo de prosseguir com a
docéncia multissérie na EJA. Segundo Beraldi, Mattos e Martins (2019), a multisseriagdo
aliada a EJA configura-se como um contexto desafiador para professores e estudantes,
além de apresentar a possibilidade de estabelecer um ensino de carater inclusivo,
rompendo com 0 “engessamento” e a fragmentacgdo da seriacéo.

A professora Clivia destaca em sua narrativa as respostas dos estudantes quando
indagados sobre a razdo de retornar a escola depois de adultos:

Por que vocés estdo aqui estudando? Principalmente aqueles ja de uma idade,
j& mais, assim, experientes. Ai eles diziam assim: - ah professora porque eu
ndo tive oportunidade, eu fui trabalhar na roga com o meu pai, eu tinha que
ajudar, trabalhava o dia todo, chegava em casa cansado e ndo tinha condic¢Ges
de estudar (Professora Clivia).

Para os estudantes de “mais idade” da professora Clivia o trabalho na roga para
ajudar na manutencdo e subsisténcia da familia foi um fator que contribuiu para nao
permanéncia na escola, quando criancas ou mais jovens. Para Beraldi, Mattos e Martins
(2019) a multisseriacdo, apesar de ser elaborada para atender as necessidades das areas
rurais mais afastadas e a EJA, visando a reparacao de desigualdade histérica para acesso
a educacdo formal, ambas se encontram presentes hoje nos centros urbanos. A
multisseriacdo na EJA apresenta-se, entdo, como uma realidade que carece de estudos e
discussdes sobre o curriculo, materiais didaticos e formagéo de professores para atender

a esse complexo contexto de ensino.
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Cabe destacar que a relacdo de complementaridade estabelecida entre 0 mundo
rural e o urbano tem se caracterizado por meio de uma vinculagdo cada vez mais direta
e, como destacado por Moreira (2005), as ruralidades contemporaneas sdo cada vez
mais “desterritorializadas” no tempo e no espaco. A multissériagao na EJA acaba por
aglutinar a convergéncia de questes sociais nevralgicas, pois contemplam percursos
sociais e desigualdades historicas de acesso a educacao formal no mundo rural e sua
existéncia contemporanea nas periferias dos centros urbanos. A multisseriacdoapresenta-
se, em todo caso, como caminho possivel para garantia de acesso a educacdo aos quais
foi negada no passado, além de ser uma possibilidade concreta de escolarizagao para as

criancas e jovens das areas rurais no presente.
Considerac0es finais

A pesquisa evidenciou que as narrativas docentes analisadas apresentaram 0s
sentimentos das professoras diante da docéncia na escola rural multisseriada; surpresa,
desespero e negacao perpassaram o inicio da carreira profissional das professoras diante
de um contexto de ensino que elas consideram como desafiador.

Questdes relacionadas a condicdo de trabalho docente na multissérie de escolas
rurais foram apontadas como centrais, especialmente, aspectos relacionados a auséncia
de formacédo pedagdgica para o contexto de ensino multisseriado, além das dificuldades
relacionadas ao transporte, longos trajetos e travessias, realizados pelas professoras da
cidade para as escolas do meio rural.

As narrativas também sinalizaram para a descoberta da escola rural pelas
professoras, ambiente caracterizado pelas marcas das relaces sociais mais proximas
entre a escola e a comunidade, refletindo assim nas rela¢6es profissionais mais solidarias
no ambiente escolar.

Quanto a multisseriacdo nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos na escola
da zona urbana, destacou-se a convergéncia dos percursos sociais e das desigualdades
historicas de acesso & educacdo formal para os sujeitos no meio rural e suas existéncias
contemporaneas nas periferias dos centros urbanos. Vislumbra-se na multissérie um
caminho possivel para o acesso a educacdo formal para criangas, jovens e adultos das

areas rurais e urbanas.
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