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Breve historico

PROJETO “Praticas de leitura e escrita académicas”, doravante PLEA, foi

elaborado por um grupo de professores de diferentes departamentos da

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da Univer-
sidade de Sao Paulo (USP), que, no segundo semestre de 2014, reuniu-se com
o objetivo de discutir respostas institucionais para as dificuldades de leitura e
escrita constatadas em grande parte dos ingressantes nas carreiras da faculdade.!
Na estruturagao do projeto participaram os seguintes professores: Caetano E.
Plastino, Marcus Sacrini e Ricardo R. Terra (Filosofia); André Singer e Cicero
Aratjo (Ciéncias Sociais); Marcos Napolitano (Histéria); Valeria De Marco (Le-
tras); Esmeralda V. Negrao e Ronald Beline (Linguistica).

A proposta inicial tinha dois eixos: a interdisciplinaridade, como carater
indispensavel para a formagdo em quaisquer das carreiras da drea das Huma-
nidades, e a leitura critica, como habilidade necessaria para a escrita de textos
académicos. A escolha desses eixos deve-se a concepgio de formagdo universitd-
ria partilhada pelo citado grupo de professores: o processo de desenvolvimento
do espirito critico é condi¢ao para a conquista da autonomia de pensamento, e
somente cla prepara o estudante para o exercicio pleno da cidadania. Um dos
pilares para a maturacio do espirito critico em cursos académicos ¢ a leitura
criteriosa do amplo legado tedrico constitutivo das Humanidades. Estimular
o pensar critico exige identificar métodos de trabalho e elabora¢oes discursivas
no transito entre as disciplinas, nos repetidos percursos de aproximacgao a elas e
nos de distanciamento delas; exige a busca do rigor na leitura, com a suspensao
temporaria de julgamentos, e na escrita, com a necessaria supressio da lingua-
gem camplice que tende a se instalar entre os frequentadores do mesmo campo
disciplinar. Com esses fundamentos, o curso propunha-se a criar um espago
institucional para a vivéncia do cardter interdisciplinar da faculdade: os alunos,
0s monitores, os professores ¢ os textos deveriam advir das diferentes carreiras
da FFLCH.
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Para colocar o projeto em andamento, propusemos um curso livre, com
explicito cardter experimental, que s6 pode ser viabilizado pelo apoio da Pro-Rei-
toria de Graduagio,? os entendimentos com a Pré-Reitoria de Pos-Graduagio
materializaram-se em dez bolsas do Programa de Aperfeicoamento de Ensino
(PAE), para alunos de doutorado, selecionados mediante um edital. Os alunos
interessados no curso se inscreveram pelo envio de uma mensagem eletronica a
um departamento da faculdade. Uma hora ap6s a abertura das inscrigdes, essas
haviam superado em alta propor¢io o nimero de vagas oferecidas, indicativo
claro da demanda dos alunos. Em linhas gerais, a dinamica posta entio em pra-
tica nas aulas permanece, tendo havido, no entanto, mudangas significativas a
cada semestre, resultantes da avaliagio feita por todos os participantes das tur-
mas. Na proposta, o curso se desenvolveria com a participagao de professores
das diferentes carreiras; cada um deles escolheria um texto representativo de sua
drea de estudos para examinar com os alunos em duas ou trés aulas consecutivas.
Na primeira metade de sua primeira aula, o professor caracterizaria em linhas
muito gerais o trabalho académico de sua drea, por exemplo, o do historiador
ou o do critico literario; situaria o texto escolhido na tradi¢dao a qual pertence e
na trajetoria de pensamento de seu autor, visando oferecer ao aluno informagoes
importantes para sua leitura do texto. Para a semana seguinte, os estudantes de-
veriam reler o texto em exame, realizar uma tarefa a ser corrigida pelos monito-
res antes da segunda aula daquele professor, dedicada a exposi¢ao e comentario
de sua propria tarefa. Essa, no primeiro experimental, consistia na elaborac¢ao
de um resumo ou uma resenha, textos que poderiam ser escritos a partir do
exercicio do fichamento para o qual foram oferecidos dois modelos. Na segunda
metade de ambas as aulas, a classe seria dividida em pequenos grupos, cada um
coordenado por um monitor que orientaria os alunos para reconhecerem suas
dificuldades em ambas as etapas do exercicio.

Ja no primeiro modulo do curso, isto ¢, apos a leitura do primeiro resu-
mo produzido pelos alunos, os professores perceberam que as dificuldades de
escrita decorriam de caréncias da propria leitura dos textos. No didlogo com a
classe, todos os alunos concordaram com essa avaliagdo e apontaram mais um
entrave nessa tarefa inicial que consistia na extensao e, em alguns casos, no grau
de complexidade dos textos do programa. Criou-se uma perplexidade entre pro-
fessores € monitores, pois os textos escolhidos eram os que alunos do primeiro
ano de cada carreira deveriam ler, ou supostamente liam, no primeiro semestre
de sua vida universitaria. E, considere-se: a extensao desses textos variava de
trinta a setenta paginas; na classe havia apenas 5% de ingressantes e quase me-
tade dela era constituida por alunos ja graduados em outras carreiras da propria
Universidade de Sao Paulo. Assim, ja no segundo médulo, o curso concentrou
a tarefa dos alunos na elaboragio de fichamentos e ofereceu a eles um modelo
mais simplificado que os dois anteriormente elaborados pelo professor Marcus
Sacrini e disponibilizados para todos os alunos. Na avaliagio feita coletivamente
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desse curso experimental, os alunos sugeriram que a escolha de textos se pautas-
se por um critério tematico, mesmo tendo compreendido que o curso tomava o
texto como pretexto € ndo para o estudo de um certo contetdo. Incorporando
essas sugestoes, no segundo semestre de 2015, o grupo propds um novo curso
experimental e passou a contar no exercicio da monitoria com alunos de gra-
duagio selecionados pelo edital do Programa Unificado de Bolsas promovido
anualmente pela reitoria da Universidade de Sao Paulo.

Com esse formato, em 2016, o PLEA transformou-se em disciplina optati-
va para os alunos de todas as carreiras da faculdade e, dada a demanda dos alunos,
comegou-se a planejar a expansao de oferta do curso. Ao longo de 2017, houve
significativa amplia¢io. Novos docentes se incorporaram ao projeto® ¢ houve um
maior nimero de monitores: no primeiro semestre foram abertas trés turmas,
com vinte bolsas do Programa Unificado de Bolsas (PUB/USP) para o exercicio
da monitoria e, no segundo semestre, foram quatro turmas, com a complemen-
tagao de vinte bolsas para a monitoria oferecidas pela propria FFLCH. Também
como decorréncia da pratica de continua avaliagdo coletiva, experimentalmente,
no segundo semestre de 2017, foram introduzidas duas aulas sobre a escrita da
dissertagido: uma com carater de introdugio, declinando atributos e estruturagio
desse tipo de texto, e outra centrada na constru¢ao da argumentagio. Passou-se
a estimular os alunos a, depois do terceiro médulo do curso, desenvolverem o
texto argumentativo de modo progressivo, com corre¢oes dos fragmentos pro-
duzidos por eles e discutidos na segunda parte de aulas sucessivas. Outra decor-
réncia dessas avaliagoes ¢, neste primeiro semestre de 2018, a implementagio de
dois novos modelos experimentais que permitirdo examinar uma recomendagio
frequente dos estudantes que terminam o PLEA, qual seja, a de que o curso
deveria ser oferecido no semestre de ingresso dos alunos e, para parte deles, de-
veria ser disciplina obrigatéria. Nesse caso, uma primeira experiéncia foi iniciada
pela disciplina de Politica I frequentada por todos os ingressantes em Ciéncias
Sociais. O desafio serd compatibilizar as atividades caracteristicas do PLEA com
a necessaria bibliografia de um programa com contetdo definido pelos departa-
mentos. Outro modelo experimental também decorrente do PLEA esta sendo
iniciado como atividade paralela para os ingressantes em Letras, na disciplina de
Introdugao a Linguistica I. Nesse caso, as atividades de leitura e escrita serao
desenvolvidas pelos alunos que se inscreverem voluntariamente. Para esses dois
projetos experimentais a congregacio da faculdade autorizou a concessio de
recursos para a atividade de monitoria: cada um deles conta com nove bolsistas
de graduagio e trés bolsistas de pds-graduagdo. Avaliar esses projetos trard novos
elementos para a reflexdo dos corpos discente e docente engajados no trabalho,
podendo, portanto, contribuir para a proposi¢ao de outras praticas e talvez de
linhas prioritarias de atuagido dos professores, pois, como se pode observar por
esta apresenta¢do do projeto, é impossivel contar com um conjunto de docen-
tes e monitores para oferecer o curso nesse formato aos mais de 1.500 alunos
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que ingressam na faculdade a cada ano, sem contar que ha demanda do curso
em muitas unidades da universidade. Assim, a necessidade ¢ a eficicia do PLEA
repdem minimamente dois problemas sempre comentados no cotidiano da nos-
sa universidade: sua prépria configura¢io — ndo ¢ uma universidade de massa,
como a UNAM, nem de elite, como tantas citadas em tantos rankings — ¢ sua
relacdo com a reconhecida caréncia ndo s6 material, mas também intelectual do
ensino secundario formal orientado para um suposto sucesso no ingresso no
ensino superior.

Os docentes e monitores, especialmente os que estao engajados ha alguns
semestres, tém consciéncia dos desafios e¢ das dificuldades de elaborar novos
formatos. Certamente partilhar reflexdes é compromisso coletivo a ser realimen-
tado. Até o momento, como membros organizadores do PLEA durante esses
anos, temos hoje mais clareza acerca de certo ntcleo de procedimentos ou de
temas relacionados as atividades de ensino e aprendizagem que caracterizam a
contribuig¢do principal desse projeto para a formagdo académica, independente-
mente do formato oficial assumido. Gostarfamos, na sequéncia deste texto, de
expor essa contribui¢ao, de forma a tomar o PLEA como ocasido para proble-
matizar o horizonte geral da formag¢io académica em Humanidades.

Renovagio das formas de intera¢iao no aprendizado formal

Cabe perguntar: em que os cursos PLEA contribuem para a formagio
académica em Humanidades? A fim de esclarecer esse ponto, partamos de um
modelo bastante amplo do processo de aprendizado formal (ocorrido em ins-
titui¢oes de ensino).* Ficard mais ficil, entdo, explicitar a importincia de nosso
projeto. Consideremos, dessa maneira, cinco elementos constituintes do apren-
dizado. Para que esse ocorra:

e 0 sujeito desse processo (estudante), dotado de certo conbecimento prévio
e de certo grau de motivagio,

* 2 exposicdo a esse sujeito de certo contendo tedrico ou pratico;

e as formas de interagdo de ensino, o que envolve certa configura¢iao do
ambiente, certa escolha de formas didaticas e avaliagoes;

e a a¢ao desse sujeito para organizar os dados e procedimentos estudados e

e a finalidade dessa agio ¢é adquirir o dominio dos topicos estudados e
integra-los em suas praticas pessoais, profissionais e politicas (formagio).

Ainda que passivel de varias complementagoes, esse esquema busca captu-
rar os condicionantes ideais da aprendizagem formal: deve haver sujeitos moti-
vados a aprender, ¢ naturalmente dotados de inimeros conhecimentos prévios
que facilitam ou, por vezes, dificultam o estudo; eles serio expostos a certo
contetdo temdtico em sucessivas interagdes de ensino, sendo essas, habitual-
mente, aulas, e espera-se que eles sejam capazes de organizar de tal maneira os
saberes apresentados que possam compreendé-los em profundidade e os integre
as suas praticas cotidianas. Almeja-se que o estudante possa assimilar variados
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topicos e, assim, modificar opinides e métodos de agio prévios, enriquecidos a
luz do conhecimento sedimentado. Isto ¢, em sentido bem geral, formar-se em
uma area do saber. Certamente que a formagdo concreta depende de efetivagoes
bem-sucedidas dessas condi¢oes ideais nas circunstincias sdcio-histéricas reais
em que o processo de aprendizado ocorre. Muitas vezes sio caréncias materiais
de variados tipos que incidem em diferentes etapas da aprendizagem, impedindo
sua progressao satisfatoria. Sem davida, ha um entrelagamento complexo entre
condigoes estruturais e reais. Em todo caso, gostariamos de salientar que certas
divergéncias de concepeao acerca dos constituintes do aprendizado também po-
dem interferir nos resultados almejados. O projeto PLEA permite problematizar
certos modos privilegiados de conceber o processo de aprendizado e, muito
embora as alternativas aventadas exijam amplo suporte material, a0 menos abre
a possibilidade de perceber que vérias limitagoes tantas vezes constatadas acerca
do aprendizado efetivo se originam ndo necessariamente em caréncias materiais,
e sim em concepgoes do que deve ser tal processo.

Considere-se, em primeiro lugar, que o aprendizado formal, enquanto
sustentado por institui¢des de ensino que tendem a permanecer para além do
cumprimento dos papéis docente e administrativo exercido por sucessivas gera-
coes, se tradicionalizn.’ Cada geragio lega um modo privilegiado de trabalho a
geragdo seguinte, que muitas vezes reproduz os procedimentos herdados sem
repor claramente o sentido originario de tais prdticas, sentido interligado a um
contexto histérico muitas vezes ja transformado. Dessa maneira, nio ¢ incomum
que haja reprodugao de praticas de ensino sem a concomitante reativagdo do
sentido sécio-historico que as legitimou. Em outras palavras, a tradicionaliza¢ao
das praticas, embora talvez inescapavel, leva a uma reprodugio irrefletida dos
procedimentos. Nem sempre ha uma reflexdo simultanea acerca da pertinéncia
e eficacia do cumprimento de tais praticas no contexto em que elas se dao. Na
sucessao das geracoes, pequenas distor¢oes do sentido originariamente almejado
podem se acumular na execug¢ao dos procedimentos, ou mesmo certas limita-
¢Oes intrinsecas, porém toleraveis sob certas circunstancias sociais, mostram-se
claramente inadequadas sob outras. Sem duavida, as institui¢oes de ensino mais
bem-sucedidas no processo formativo, tal como nossa Faculdade, incorporam
formas de corre¢io de distor¢des historicas e fomentam, em varias dimensoes da
vida académica, uma postura critica aos proprios habitos institucionais. De nossa
parte, gostariamos de acentuar que o projeto PLEA ¢ somente mais uma ma-
neira de manter vivo o exercicio da reflexdo institucional. Ha nele um potencial
reflexivo em relagdo ao aprendizado formal, pois, cremos, suas atividades nucle-
ares instituem uma ocasiao académica para reativar o sentido geral do processo
formativo e mesmo para renovar algumas maneiras tradicionais dos constituintes
centrais do aprendizado que tém se efetivado na graduagdo em Humanidades.
Em particular, parece-nos que o potencial renovador de nosso projeto se faz no-
tar principalmente em relagdo a dois daqueles cinco topicos mencionados acima.
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Primeiramente, gostariamos de explicitar de que maneira a centralidade
atribuida a monitorin no PLEA leva a refletir sobre possibilidades de enriqueci-
mento das formas canonicas de nteragoes de ensino, isto é, das formas privilegia-
das pelas quais os estudantes recebem certo contetildo tematico e sdo avaliados
a partir do que produzem sobre ele. Notamos no ensino de Humanidades certa
predominancia, quando nio hegemonia, da forma “aula expositiva, com ava-
liagao final” como modo tradicional de interagdo entre professor e estudante.
Explicite-se que a “aula expositiva” é uma forma interativa na qual o professor
transmite o contetdo por ele anteriormente estudado e ordenado aos alunos,
que habitualmente o assimilam, por vezes com pouca chance de propor questoes
de esclarecimento. Ela cumpre uma fun¢do importante, talvez insubstituivel,
na progressio académica, pois veicula de modo organizado ¢ em progressoes
claras certo repertério tematico basilar, pressuposto para muitos outros niveis
de estudo aprofundado na drea em questdao. Aulas expositivas permitem, dada
a experiéncia do professor, concentrar grande quantidade de informagoes, sem
as quais, muitas vezes, os estudantes mal podem compreender operagoes e po-
sicionamentos tedricos fundamentais da disciplina estudada. Por vezes, pode
ser desejavel, antes de fomentar discussdes complexas sobre os temas, dotar os
alunos de certo conhecimento minimo para que o aluno possa efetivamente
tomar posigoes e arriscar interpretagoes acerca de temas variados no campo de
saber em pauta. Para tanto, as aulas expositivas sao instrumentos poderosos de
uniformiza¢io do repertério e de procedimentos comumente associados a dis-
ciplina estudada.

Além disso, em um nivel mais complexo, aulas expositivas sao bastante
apropriadas para que o docente desenvolva paulatinamente os resultados de
uma pesquisa em curso. Nesse caso, ela se torna espago privilegiado para a ela-
boragdo de um pensar ainda n3o fixado, circunstincia em que os estudantes se
tornam espectadores das articulagoes logicas de uma reflexdo que se constroéi,
de modo contingente, em sala de aula, o que por si s6 ¢ instrutivo. Pensemos
na inestimavel importancia dos cursos expositivos para o desenvolvimento das
ideias filosoficas de autores contemporaneos tio diferentes como Henri Ber-
gson, Edmund Husserl, Martin Heidegger, Maurice Merleau-Ponty, Michel
Foucault, entre muitos outros. Em seus cursos, esses autores elaboraram muitas
ideias originais, com for¢a para complementar ou mesmo transformar certos
nucleos conceituais de suas obras anteriormente publicadas.® Em grande medi-
da, nessas aulas, os pesquisadores simplesmente liam certo material produzido
no correr do periodo letivo. A aula ja se encontrava entao praticamente pronta
antes da sua execucdo, diante dos alunos. E claro que uma ou outra interagao
circunstancial com os estudantes podia levar a alguma modificagio, mas no
geral, os cursos desses grandes filosofos consistiam na leitura de um material
preparado. Muitas vezes esse material (as notas de aula) ¢ publicado postuma-
mente como parte significativa da obra de tais autores. Sem davida, para muitos

48 EsTUDOS AVANCADOS 32 (93),2018



estudantes desses grandes cursos expositivos havia pouca ou nenhuma chance
de se manifestarem, mas, ainda assim, a experiéncia de acompanhar o desenrolar
paulatino de uma reflexdo filoséfica original oferecia oportunidades Ginicas de
aprendizado.

Sem pretensao de nos deter em variagoes das aulas expositivas, reconhece-
mos, assim, que hd boas razdes para seu emprego no ensino de Humanidades.
No entanto, muitas vezes, a “aula expositiva” ¢ privilegiada institucionalmente
sem que se tenha clareza quanto a justificativas académicas para empregi-la ou,
mesmo quando essas sao mencionadas, nem sempre hd modos de avaliar se de
fato suas virtudes se verificam durante o periodo letivo. Por vezes, o uso prepon-
derante dessa pratica deve-se a um misto de reprodugio passiva das principais
formas diditicas empregadas pelas gera¢oes anteriores e certa conveniéncia dian-
te de pressoes materiais, como uma classe com uma centena de alunos. Nessas
condig¢oes, ¢ mais ficil, logisticamente, conduzir uma disciplina por meio de um
docente que mantém a palavra todo ou a maior parte do tempo enquanto os
alunos apenas ouvem silenciosos do que abrir espago para que tantos estudantes
facam seus comentarios. Talvez a precariedade material explique até certo ponto
a simplifica¢do conceitual; em todo caso, interessa-nos acentuar que 0 emprego
hegemonico de aulas expositivas favorece excessivamente o desenvolvimento de
certas habilidades discentes em detrimento do coamadurecimento de outras ca-
pacidades igualmente importantes para a forma¢ao nos campos disciplinares das
Humanidades. Em particular, nas aulas expositivas ha pouca margem para que
os estudantes treinem suas habilidades expressivas relativamente ao contetdo
exposto e, na auséncia da possibilidade de formular autonomamente a compre-
ensdo do topico, ha, por conseguinte, pouca margem para o estudante adquirir
consciéncia de suas proprias limitagdes de entendimento e para exercitar, duran-
te a aula, estratégias de aperfeicoamento de suas habilidades analiticas e interpre-
tativas. Nas aulas expositivas, ganham destaque as habilidades de acompanhar
reflexdes complexas, de registrar fielmente informag¢oes importantes; em suma,
nelas aprende-se a seguir certa exposi¢ao e¢ a bem reproduzir as interpretagoes
apresentadas. Certamente essas sao habilidades importantes; porém, se no de-
correr de uma graduagio aos estudantes sio oferecidas apenas ou quase apenas
aulas expositivas, ¢ muito provavel que se formarao antes como espectadores
de um saber que lhes cumpre memorizar ou repetir que como participantes
ativos da constru¢ao continua do conhecimento. As formas de interagio de en-
sino sugerem explicita ou implicitamente certos comportamentos marcantes da
atuagdo em tal campo disciplinar. Sem duavida, as formas didaticas privilegiadas
veiculam também certo modo tipico de comportar-se diante do saber. Ao menos
parcialmente, o que se sugere nas aulas expositivas acerca desse comportar-se
tipico ¢ uma relagao bastante assimétrica entre professor e estudante, na qual
o primeiro detém o saber e ao segundo cabe assimild-lo. Muitas vezes, pode-se
induzir o entendimento de que as interpretagoes oferecidas pelo docente sio a
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forma definitiva do contetido estudado e, mesmo quando este tem o cuidado
de evitar uma abordagem unilateral, ¢ comum reconhecer entre alunos acos-
tumados ao saber “expositivamente construido” a perspectiva de a opinido do
professor acerca do assunto ser a tnica levada em conta, simplesmente porque
ela decorre desse lugar hierdrquico superior ocupado pelo docente no espago di-
datico. Quanto a isso, que se considere como, nos ultimos anos, repetidamente
estudantes dirigem ao seu professor a pergunta: “De que maneira o senhor guer
a monografia?”.

De nossa parte, julgamos que as aulas expositivas devem ser complemen-
tadas com outras formas didaticas ao longo da graduagio em Humanidades,
para que os estudantes desenvolvam mais plenamente as capacidades intrinseca-
mente ligadas ao sentido amplo de formagao vigente no horizonte de tais car-
reiras. Adotamos, como componente essencial do PLEA, as monitorias durante
as aulas, e ndo como uma pratica acessoria, a ocorrer em um hordrio diferente
daquele da aula. Construimos, assim, uma forma didatica hibrida, em que aulas
expositivas e grupos de discussio se desenvolvem harmonicamente. O tempo da
aula dedicado ao trabalho entre alunos e monitores propoe, assim, outra forma
de interac¢do de ensino, na qual os alunos sio levados a maturar habilidades que
dificilmente floresceriam espontaneamente, em um nivel desejado de complexi-
dade, nas aulas expositivas. Para viabilizar esse trabalho, cada aluno matriculado
deve integrar um pequeno grupo de discussao, coordenado por um monitor
previamente treinado pelos professores do PLEA nas técnicas de estudo a serem
praticadas conjuntamente. Minimiza-se o “anonimato” do alunado das salas de
aula numerosas, favorece-se nesse momento que cada estudante seja reconheci-
do em sua individualidade e respeitado em suas particularidades de ritmo, de es-
tilo de pensar, de eloquéncia etc. A situagdo da monitoria encoraja a participagio
ativa dos estudantes; o monitor esfor¢a-se por ouvir a opinidao de todos sobre
a tarefa proposta, ¢ os possiveis dissensos manifestados sao ocasiao importante
para o reconhecimento de divergéncias legitimas de interpretagdo. E, como em
cada grupo ha alunos de carreiras diferentes da faculdade, cria-se um ambiente
de discussao que facilmente inclui certa variedade de perspectivas acerca do tema
estudado, paulatinamente aperfeicoadas pelos proprios estudantes durante as
aulas. Dessa maneira, a divergéncia de opinides sobre o contetido nio aparece
na monitoria como um empecilho a ser rapidamente silenciado, ¢ sim como
oportunidade para que os estudantes desenvolvam as habilidades de formular
hipéteses interpretativas, acompanhar a aplicagao de conceitos, reconhecer mo-
vimentos argumentativos e, principalmente, oferecer justificativas racionais para
as posigoes defendidas. Essa é sem davida uma das habilidades centrais para que a
formagdo académica sedimente modos autbnomos de pensar ¢ nio somente um
apelo constante a autoridade dos professores. Além disso, acostumar os estudan-
tes desde o inicio das carreiras a oferecerem razoes para as opinioes familiariza-
-os com um dos aspectos técnicos nucleares das disciplinas humanas, a saber, a
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discursividade argqumentativa. Por vezes, a profusio de escolas e autores diver-
gentes no campo das Humanidades desconcerta e, se o ensino se limita a listar as
particularidades de cada posi¢ao, tem-se a impressao de que o avango do conhe-
cimento nas Humanidades se dd por um mero acimulo de opinides subjetivas
mais ou menos equivalentes. E imprescindivel explicitar que cada posicio teérica
se constroi em resposta a certa problematica especifica e esse processo se da por
meio de razoes explicativas ou conceituais. Conectar as teses a0 seu movimento
argumentativo justificador ¢ essencial para a boa compreensiao das posigoes teo-
ricas nas Humanidades. Nas monitorias, os estudantes se acostumam, certamen-
te que de modo modesto, a perfazer esse percurso argumentativo e, assim, nio
s6 entendem abstratamente, mas, por assim dizer, “praticam” o papel central das
razoes na constitui¢ao das posi¢des em exame. Deve-se notar também que es-
ses resultados sdo facilitados pela atmosfera hospitaleira e acolhedora nas quais,
espera-se, as monitorias se desenrolam. Os monitores ndo se apresentam como
portadores tinicos do saber, em uma relagio assimétrica com os “monitorados”,
e sim como colegas mais experientes, capazes de orientar os estudantes a perce-
berem suas proéprias dificuldades e mobilizarem estratégias de aperfeicoamento
dos procedimentos ali mesmo aprendidos e postos em pratica.

O exercicio metodico de técnicas de estudo

Eis entdo o sentido maior de atribuir centralidade as monitorias no horario
das aulas: favorecer formas de interagdo de ensino nas quais os estudantes exer-
¢am constantemente e, assim, aperfeicoem gradativamente, sob a orientagao de
estudantes mais experientes, suas habilidades analiticas e expressivas. Cabe notar
agora que, nos cursos PLEA, as monitorias nio ocorrem aleatoriamente, mas
seguem um programa determinado de técnicas de compreensio de textos. E
aqui localizamos a segunda contribui¢iao potencialmente renovadora do PLEA
em relagao aqueles aspectos constituintes do aprendizado formal: os modos pelos
quuis os estudantes organizam o contendo que lhes é transmitido nas interagdes
de ensino.

Esse ponto nao raro ¢ negligenciado pelas institui¢oes educacionais. Mui-
tas vezes, julga-se que o ensino se resume a veicular o contetdo tematico nas
aulas, o qual os alunos deverdao simplesmente registrar. Foca-se, assim, exclusi-
vamente no objeto de estudo e ignora-se se os estudantes dominam as técnicas
de abordagem e sedimentagdao adequadas para a inteligibilidade do objeto de
estudo. Normalmente, nesses casos, supoe-se que os estudantes, se chegaram
até a universidade, ja dispoem das habilidades necessarias para avangar no estu-
do, o que nem sempre € verdade. Em parte, em razao de precarizagoes diversas
sofridas pelo ensino médio, os estudantes nio amadurecem satisfatoriamente
as habilidades de leitura e escrita. Contudo, embora certamente agrave a si-
tuagdo, tal precariedade nao ¢ causa anica das dificuldades de entendimento
constatadas em boa parte dos ingressantes dos cursos de Humanidades. Tal
como reiteradamente atestamos nos cursos PLEA, mesmo estudantes oriun-
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dos de escolas abastadas, ou seja, os que supostamente cursaram um Ensino
M¢édio satisfatorio, demonstram tais dificuldades. Isso parece se explicar, em
grande medida, pelo cardter técmico mesmo das tarefas mais basicas da gra-
duagio em Humanidades, tais como leitura e escrita. Normalmente, os textos
teéricos de Humanidades sao complexos, envolvem entrelagamentos conceitu-
ais pouco Obvios e argumentos por vezes longamente articulados. Amiade, as
formas tradicionais de leitura praticadas no Ensino Médio nao sdo suficientes
para capturar as particularidades expositivas de tais textos, e certo estimulo a
capacitagdo técnica promovido pelas institui¢oes de Ensino Superior ndo deve
ser tomado como frivolidade. A insisténcia exclusiva nos objetos de estudo, no
contetido a ser transmitido, sem a correspondente qualifica¢io dos estudantes
para reconhecerem e superarem dificuldades especificas da area de estudo, pa-
rece-nos um fator marcante do fracasso estudantil em muitos cursos superiores.
E verdade que os ingressantes sabem ler ou escrever, ou nem mesmo teriam
sido aprovados nos processos seletivos. Entretanto, os esquemas habituais de
compreensao ¢ expressao, sedimentados no Ensino Médio, podem ser ampla-
mente deficientes para enfrentar a complexidade dos textos tedricos essenciais
aos cursos superiores. Esses esquemas compoem aquilo que chamamos acima
de “modos de organizar” o contetido. E ilusério acreditar que nas intera¢des de
ensino o conteudo serd, por assim dizer, impresso no espirito dos estudantes. O
conteudo ¢ transmitido conforme certo tipo de interagao diddtica privilegiada
(aula expositiva, seminario, debate etc.), mas sua efetiva assimilagio depende da
eficdcia dos esquemas de apreensao mobilizados pelos estudantes, desde os mais
simples, tais como habilidades em tomar notas, capacidade de distinguir dados
essenciais de secundarios, até mais densos, como as habilidades para reconstruir
¢ avaliar longos argumentos, bem como discernir a abrangéncia de conceitos.
Vale notar que a convivéncia frutifera com o conhecimento complexo pode ser
cultivada e renovada pela combinagao eficaz de varios esquemas organizatérios
aplicados corretamente nas varias fases do estudo: ouvir, ler, sedimentar, recons-
truir, produzir, reavaliar etc.

Nos cursos PLEA, as monitorias se centram em técnicas de estudo es-
pecificas para enfrentar as dificuldades dos objetos tipicos das Humanidades.
Sugerimos, assim, uma znversio da perspectiva didatica voltada comumente aos
contetdos transmitidos, e tornamos tema os procedimentos metodolégicos que
permitem uma apreensdo inteligivel de tais contetdos. Trata-se de exercitar ex-
plicitamente técnicas bdsicas (e nao supor que os estudantes ja as dominam) para
o trabalho com os principais objetos de estudo da forma¢io em Humanidades,
a saber, os textos tedricos ou argumentativos.

Tratemos um pouco mais detidamente desse “objeto”. Nao importa qual
a carreira escolhida nas Humanidades, grande parte do processo formativo se
daré pelo estudo de textos argumentativos. E nesse tipo de texto que os temas
sdo constituidos em dmbito académico, é nesse tipo de texto que os autores to-
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mam posi¢oes, desenvolvem teorias ou a0 menos andlises sistematicas dos mais
diferentes fendbmenos do mundo social, langam hipéteses explicativas e propoem
posi¢des interpretativas. E somente pela mediagio da discursividade argumen-
tativa que os estudantes sao informados sobre os aspectos relevantes dos feno-
menos e conhecem as principais linhas interpretativas a eles aplicadas. E deve-se
aqui reconhecer: por vezes é muito dificil compreender satisfatoriamente textos
argumentativos. Nao ¢ incomum que as posi¢oes defendidas nao sejam clara-
mente formuladas, que as razoes para justifica-las n3o sejam facilmente com-
preensiveis; por vezes, o estilo da escrita dos autores dificulta a propria compre-
ensao conceitual. Em suma, varias sao as dificuldades para tornar plenamente
inteligiveis os textos argumentativos, que exigem, nesse sentido, uma /leitura
metodica. Saber ler nio equivale a ler bem textos argumentativos das areas de
Humanidades.

Ha muitos recursos disponiveis para tornar plenamente inteligiveis os tex-
tos argumentativos. Nos cursos PLEA, temos empregado técnicas que facilitem
a fixa¢ao do contetdo lido. Dada a complexidade de muitos textos argumenta-
tivos, sugerimos que a leitura nao se encerre em si mesma, o que deixaria ampla
margem para uma assimila¢io simplificada do andamento expositivo. Parece-nos
importante insistir em que a leitura rigorosa de textos argumentativos se estende
em exercicios de reconstru¢do do movimento expositivo, por meio dos quais o
leitor acostuma-se a assumir a postura de um intérprete ativo da obra estudada.
O método privilegiado por nds para obter tais resultados ¢ um tipo especifico de
Sfichamento. Construir fichas ¢ um dos modos mais eficazes de organizar o senti-
do lido e de efetivamente sedimentar os contetidos confrontados. Entre muitas
outras possibilidades, praticamos nas monitorias do PLEA o assim chamado “fi-
chamento de estrutura expositiva”,” objetivando justamente recuperar o sentido
global da exposi¢ao, ao tornar explicita a ordenagio logica das “tarefas” de que
o texto se compode. Vejamos isso com mais detalhe.

Propomos que os alunos ganhem aptiddo em trés niveis desse tipo de fi-
chamento. Designamos o nivel mais basico como “fichamento expresso”, cuja
pratica permite corrigir certo tipo de leitura “fragmentada” a que muitos es-
tudantes estao acostumados. Um vicio ndo tao incomum de leitura é acentuar
somente aquilo que ja se sabe ou que, de algum modo, agrada o leitor. Perde-se,
assim, a articulagdo entre as varias partes expositivas € a compreensao resume-se
a repor certos trechos enviezadamente acentuados. O exercicio central do ficha-
mento expresso contrapoe-se a essa tendéncia irrefletida. Os estudantes devem
numerar os paragrafos do texto (supomos aqui que os estudantes leem copias
fisicas dos textos, nas quais podem fazer notag¢des variadas) e entdo buscar agru-
pa-los em partes. Em uma ficha, devem atribuir um titulo as partes reconhecidas
e distinguir claramente sua extensdo, isto ¢, indicar os parigrafos que constituem
cada parte. Pode-se também acrescentar um pequeno resumo do contetido te-
matico correspondente a cada parte. Eis o modelo sugerido de tal ficha:
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Fichamento expresso
Texto: XXX

12 parte: ... [Titulo dado pelo aluno] (§§ 1-5) [a quais pardgrafos do texto
divisio corrvesponde |
Neste trecho, o autor... [acrescenta-se pequeno resumo do trecho]

22 parte: ... [Titulo dado pelo aluno] (§§ 6-8)
Neste trecho, ...

Figura 1 — Fichamento expresso.

E verdade que vérios textos, em particular artigos contemporineos, ji
contém diversas subdivisoes intituladas, o que praticamente resolve esse primei-
ro nivel de andlise. Ainda assim, deve-se considerar que mesmo textos dividi-
dos pelos autores podem conter desenvolvimentos expositivos complexos, por
meio de vdrias subpartes no interior dessas grandes partes ja explicitadas, o que
justifica a aplicagao do método. Além disso, muitos textos classicos de diversas
areas das Humanidades contém poucas divisoes internas ¢ exigem, para o bom
entendimento, uma consideragio bastante atenta da articulagio de suas partes
expositivas. A escrita das fichas expressas tem se mostrado um exercicio relativa-
mente simples com grande impacto no estudo. Ao produzi-las para os textos li-
dos em seus varios cursos de graduagio, os alunos se esfor¢am por formular uma
visao abrangente das obras lidas, sem fixarem atengao em trechos especificos em
detrimento do “plano expositivo” global que ordena os textos argumentativos.
Comeg¢am a aparecer mais claramente as estratégias tipicas usadas no desen-
volvimento dos textos e se passa a entender melhor as formas de articulagoes
entre os temas. Além disso, torna-se mais ficil ¢ mesmo significativo encontrar
informagdes particulares nos textos, uma vez que elas sao remetidas as partes em
que estdo incluidas, o que por si s6 ja dd uma ideia do papel argumentativo ali
utilizado. O exercicio qualifica o estudante para participar de modo confiante
¢ bem-informado das aulas. Em suma, por meio desse tipo de fichamento basi-
co, o aluno atinge um nivel minimamente técnico de compreensio dos textos
estudados, o que o insere de modo qualificado na formagao tedrica na carreira
escolhida.

Em seguida, ap0s a pritica desse formato basico de fichas de leitura, passa-
mos a um segundo tipo de fichamento, o “fichamento detalhado”. Nesse novo
nivel, acrescenta-se uma tarefa a ficha expressa, tornando-a, assim, mais comple-
xa.® Trata-se aqui de explicitar as tarefas l6gico-conceituais realizadas no interior
de cada parte. Desse modo, alcanga-se ndo somente uma visao genérica do sen-
tido de cada parte do texto, mas também um entendimento pormenorizado de
como esse sentido geral se constréi paulatinamente. E justamente na articulagdo
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logica de sucessivas tarefas que se molda a estrutura textual. Entendemos aqui
por “tarefas” as agoes ilocutérias que se cumprem no correr do texto, ainda que
niao sejam enunciadas explicitamente. Por exemplo, em parigrafos tipicos de
um texto da area de Humanidades, um autor 7etoma a origem histérica de certa
problemaitica, cr7itica a abordagem de outros autores sobre o tema, estipula certa
defini¢io conceitual pertinente para a exposicao, formula hipoteses, entre tantas
outras possibilidades. Muitas vezes, esses atos linguisticos ndo sio anunciados,
pois o autor nio nomeia qual tarefa logica realiza a cada ponto do seu trabalho.
Para bem entender como um texto argumentativo se desenvolve é necessario
reconhecer tais atos expressivos. Por exemplo, se, ao ler um texto, confunde-se
a formulag¢io de um argumento com uma obje¢io a um argumento alheio, dis-
torce-se gravemente a compreensao de como tal texto se articula. Um exercicio
importante para capturar a tessitura expositiva é nomear explicitamente as tarefas
cumpridas no interior de cada parte do texto, paragrafo a paragrafo. Essa é uma
atividade passivel de varios graus de detalhamento. Nao ¢ esperado, e talvez nem
mesmo desejado, que, de inicio, os estudantes enumerem as fungoes ilocutoérias
linha a linha, embora em estudos mais especializados isso possa e por vezes deva
ser feito. Importa que pouco a pouco se acostumem com essa diferenga entre a
face explicita do texto e as operagoes logicas implicitas utilizadas para estrutura-
-lo. Essa ¢ a principal razao para escrever a ficha detalhada. Nela, listam-se, de
forma esquematica, as tarefas ilocutdrias centrais de cada paridgrafo. O resumo,
que ainda podia ser empregado na ficha expressa, ¢ deixado de lado. Em vez
disso, o contetido tematico de cada paragrafo, ou parte do texto, sera retomado
em fun¢io da intengio ilocutoria especifica que lhe da origem. Por vezes, nos
resumos, os alunos se servem repetidamente de formas ilocutérias genéricas que
ndo capturam a especificidade das articulagoes l6gicas ali tecidas. Sao comuns,
por exemplo, formulagoes do tipo “o autor 4iz que...; em seguida, iz que...; por
fim, fala também que...”. Essa limita¢io expressiva revela a falta do habito de
identificar e nomear rigorosamente a sequéncia de tarefas ilocutorias realizadas.
Contra isso, recomenda-se o treino no fichamento detalhado, conforme o mo-
delo a seguir (Figura 2).

A pratica do fichamento detalhado promove uma maturag¢io intelectual s6-
lida. Primeiramente, notamos, exige-se um engajamento consideravel do aluno
com o texto. Foco, memoéria, inventividade expressiva sdo ativados constante-
mente nesse tipo de fichamento. O leitor reconhece-se mais claramente como
um intérprete, ja que em muitas passagens lidas torna-se visivel certa indetermi-
na¢iao ao menos aparente do sentido, o que requer tomadas de posigoes justifi-
cadas para a construgo ativa do entendimento. E comum que o aluno aprenda
a propor ponderag¢oes do seguinte tipo: “mas qual tarefa cumpre esse trecho?
Se for a tarefa X, parece entdo que se retoma aqui o paragrafo anterior; se for
a Y, acredito que uma nova subparte se inicia”. Além disso, tendo em vista a
participagdo nas diversas disciplinas de graduagao, o estudante adquire um en-
tendimento bem mais aprofundado da bibliografia lida, o qual, mesmo se imper-
feito, permite localizar de modo muito mais preciso e relevante as dificuldades
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conceituais apontadas pelo docente ou por colegas. Se se buscou ler e subdividir
detalhadamente um texto, ¢ muito mais significativo identificar, durante uma
discussio, as dificuldades inerentes de uma passagem, que, lida ingenuamente,
sem nenhuma técnica, poderia nem ter sido notada pelo leitor. Outro resultado
positivo da aplicagdo recorrente desse fichamento é que, ao acostumar-se a tor-
nar explicita a estrutura ilocutéria efetivamente em vigor nos textos, o estudante
minimiza a proje¢ao precipitada de certos preconceitos ¢ habitua-se a buscar a
reconstru¢do do movimento expositivo em sua versio mais forte. Por vezes, é
comum que os estudantes, antes mesmo de compreender pacientemente uma
obra, ja tomem posi¢ao valorativa em relagdo a ela, passando entio muito mais
a combater, ou a absolutizar, o texto do que a l¢-lo visando um entendimento
inicial neutro das teses do autor. Ao contririo, a énfase na explicitacio da es-
trutura logica do texto habitua o leitor a reconstruir sem distor¢des valorativas
0 movimento expositivo proposto pelo autor. Ora, ¢ esperado que em certas
circunstancias se tome posi¢ao valorativa em relagdo a bibliografia, o que ¢ de-
sejavel na progressao formativa estudantil. No entanto, para dar eficicia a tal
posicionamento valorativo exige-se a reconstrugio criteriosa das teses contidas
no texto lido. Se se reconstroem apressadamente essas teses, corre-se o risco de
distorcé-las, normalmente fazendo-as parecer mais fracas do que realmente o
sdo. Entao, muitas vezes, alguns alunos apressados julgam terem refutado tal
autor, quando, na verdade, lutaram contra um certo, digamos, “espantalho”
daquilo que é exposto no texto, construindo uma versio que se pode vencer
facilmente, porém que pouco ou nada revela da real forga légica das teses efeti-
vamente defendidas pelo autor.

Fichamento detalhado
Texto lido: XXX

la. parte: ... [titulo proposto pelo aluno] (§§ 1-5) [divisao proposta]

[Seguem as subdivisoes |
a) No inicio do texto, autor formula sua posi¢ao (§§ 1-2): ... [aqui o contetido
¢ retomado ]
b) Em seguida o autor define os conceitos centrais de sua posi¢ao (§§ 3-4): ...
bl) O conceito X quer dizer...
b2) O conceito Y quer dizer...
¢) Por fim, o autor diferencia sua posi¢ao de dois outros autores (§ 5): ...
cl) O primeiro autor considerado ¢ Z...
c2) ...

2.a parte [titulo] (§§ ...)

Figura 2 — Fichamento detalhado.
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Apbs a pratica desses fichamentos, propomos um terceiro nivel, que com-
plementa de modo diferente essas duas técnicas iniciais designado como “fi-
chamento expandido”. Se nos dois modelos anteriores os estudantes devem
cumprir tarefas analiticas, nas quais as partes textuais e seus componentes logico-
-conceituais sao explicitados, trata-se agora de acrescentar aos resultados dos
niveis anteriores uma opera¢io de ordem “sintética”, isto ¢, afastar-se do texto
e construir um fichamento amplia ou expande o entendimento com uma nova
dire¢io. Portanto, cumpre agora, apos dissecar as etapas sucessivas da exposi¢io
do texto lido, apreender globalmente o sentido ali expresso. Para tanto, sugeri-
mos uma reconstru¢io do movimento expositivo geral do texto guiada por trés
amplos ordenadores ou marcadores logicos. Esses trés marcadores sio tao gerais
que se aplicariam praticamente a qualquer texto argumentativo, uma vez que
parece correto reconhecer que todo texto desse tipo ¢ escrito tendo em vista
certo estado de coisas problemitico digno de investigagdo, e esse “ter em vista”
implica alguma tomada de posi¢ao, o que se efetiva em certo caminho expositivo.
Em outras palavras, parece plausivel compreender a ordenagao global de textos
argumentativos identificando o problema central a que o texto se dedica a in-
vestigar (seja para respondé-lo, suspender o juizo em relagio a ele ou mesmo
dissolvé-lo), a tese ou posicao assumida pelo autor relativamente a esse problema
e a argumentacio oferecida para sustentar tal posi¢io. Assim, apds o trabalho
analitico guiado pelos modelos anteriores de fichamentos, sugerimos que os es-
tudantes acrescentem a ficha de leitura trés perguntas eficazes para capturar esse
tipo de estruturagdo bastante comum em textos argumentativos:

* Qual o problema central enfrentado pelo texto?
¢ Qual a tese ou posi¢io proposta pelo autor?

e Qual a argumentagdo oferecida pelo autor para sustentar sua tese?

Figura 3 — Perguntas eficazes para capturar esse tipo de estruturagio bastante co-
mum em textos argumentativos.

Ao responder essas perguntas, os estudantes constroem uma interpretagao
abrangente do texto lido. As respostas a essas questdes nao sio evidentes e, as
vezes, comportam diversos graus de sofisticagdo, pois comumente o problema
central ndo ¢é simples, ja que pode supor varios subproblemas constituintes de
seu alcance geral. Da mesma forma, seria ingénuo imaginar que a posi¢ao assu-
mida pelo autor em textos complexos se deixe exprimir por uma frase telegra-
fica. A posigao global supoe, muitas vezes, a combinagdo de posi¢oes parciais
apresentadas paulatinamente no correr da exposi¢ao. Quanto a argumentagao,
cabe entender aqui, inicialmente, a sintese das grandes operagdes expositivas
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cumpridas no texto, por exemplo: “de inicio, o autor retoma a perspectiva his-
torica acerca do tema, em seguida, propde uma renovagao conceitual e, por
fim, propoe novas interpretagoes acerca do escopo dos conceitos tradicionais”.
Importa que o leitor saiba reconhecer as principais estratégias empregadas na
sustentagao das posi¢oes assumidas. Em sentido mais estrito, a resposta a terceira
pergunta, exige analises detidas dos nucleos textuais em que ha argumentos, isto
¢, estruturas linguisticas formadas por algumas sentengas, nas quais uma ¢ a con-
clusio justificada pelas demais premissas. O exame ¢ avaliagio dos argumentos
nesse sentido estrito exige o dominio de técnicas de l6gica informal ou formal.’
Vale notar que um aspecto bastante positivo da pratica do fichamento expan-
dido ¢ certo treino mais elaborado da escrita. Conforme acentuado ha pouco,
as respostas as questoes em vista exigem cuidado expressivo. Insistimos em que
essas respostas sejam formuladas discursivamente, e ndo por esquemas, tal como
ocorre com os dois primeiros niveis de fichamento. Assim, complementa-se a
apreensdo esquematizante do texto com a formulagido expressiva desenvolvida.
As respostas as trés questoes se constituem como um primeiro exercicio de es-
crita académica minimamente desenvolvida. Tendo exercitado a identificagio do
foco temadtico, a distin¢do entre dados primarios e secundarios, a descri¢io dos
modos de construir a coesao textual, esse tltimo nivel de fichamento encaminha
aspectos centrais para uma expressao escrita bem-sucedida.

Consideragoes finais

De maneira resumida, vimos os modelos de leitura de textos argumentati-
vos propostos nos cursos PLEA. Nao hd a menor pretensao de esgotar a riqueza
expressiva inerente a tais textos, e outros tipos de analise seriam certamente
pertinentes para o exame dos mesmos textos. Tampouco se pretende que tais
esquemas sejam igualmente eficazes para o estudo de todo tipo de texto argu-
mentativo. Certos autores constroem suas obras por meio de recursos expres-
sivos ndo facilmente capturaveis pelos modelos aqui apresentados, basta pensar
na escrita aforistica de Nietzsche ou nos concisos paragrafos construidos por
Wittgenstein. Cabe aos responsaveis pelas disciplinas formalmente oferecidas
em cursos superiores avaliar a utilidade de ado¢ao do fichamento de estrutura
expositiva ante a bibliografia escolhida. Em todo caso, temos verificado que esse
método produz ganhos consideraveis de compreensio. Muito mais do que uma
amarra a liberdade dos estudantes, treinar os fichamentos os emancipa de certos
vicios de entendimento irrefletidamente repetidos. Ha assim um fortalecimento,
¢ ndo um enfraquecimento, das capacidades de reflexao critica acerca do material
estudado e conquista da consciéncia da contiguidade existente entre a compre-
ensdo do pensamento — a leitura — e a exposi¢ao dessa compreensao — a escrita.

Interessa-nos, por fim, reunir as duas contribui¢oes principais do PLEA
ao processo formal de aprendizado, o que nos permitira sistematizar mais clara-
mente o potencial renovador do projeto. Os cursos PLEA nao enfatizam certo
conjunto particular de textos, nio transmitem certo conteudo tematico parti-
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cularmente ligado a textos especificos. Trata-se, antes, de treinar métodos que
permitam ler bem uma infinidade de textos das diferentes dreas das Humanida-
des. Dai que o nacleo metodoldgico do curso possa ser reproduzido no interior
de carreiras tao diferentes entre si como Ciéncia Politica, Linguistica, Geografia.
Interessa capacitar os estudantes para enfrentarem satisfatoriamente, ao me-
nos em um nivel bdsico, os textos argumentativos comumente estudados no
correr de sua graduagdo. Para textos tedricos quaisquer de Histéria, Filosofia,
Letras, sao estratégias de leitura eficazes distinguir os grandes blocos expositivos
e as tarefas logico-conceituais de que se compoem, bem como refletir sobre
a problematica em pauta e as posi¢oes assumidas pelos diversos autores que
sobre ele se debrucaram. Deve-se ainda salientar que o PLEA, na avaliagdo de
alunos, docentes ¢ monitores, tem representado uma experiéncia renovadora
nas interagoes de ensino na faculdade decorrentes de seu precipuo objetivo de
contribuir para que os estudantes adquiram as habilidades de leitura e escrita e
nelas reconhe¢am as potencialidades de desenvolvimento do espirito critico e as
matrizes do conhecimento como trabalho a ser permanentemente retomado e
transformado. Se temos atingido esses objetivos, parece-nos que, ao colocarmos
a atuagao dos monitores como motor do curso, deslocamos também os demais
atuantes no espago das aulas, ndo s6 pondo a nu a relevancia do trabalho cole-
tivo e cooperativo. Os estudantes deixam de guiar-se pela percep¢io do senso
comum quanto ao cardter indecifravel de certos textos ou autores da tradigao de
uma determinada drea; aprendem que as dificuldades podem ser superadas com
esfor¢os metddicos de estudo. Desloca-se ainda o lugar de atuagio do professor,
bem como a natureza de sua aula. Pelo carater indisciplinar do projeto, ha um
ou dois docentes que acompanham as turmas, coordenando a articulagao entre
os professores das diferentes carreiras, os monitores ¢ os alunos. O lugar da
exposi¢ao ¢ ocupado sucessivamente por um docente de cada uma das carreiras
da faculdade, que traz a perspectiva propria de sua formagao sobre o tema estru-
turador do curso. Além dessa mudanga de vozes docentes, a propria aula supoe
outro deslocamento: o professor precisa justificar o modo singular da produgao
académica de sua drea, justificar a escolha do texto feita por ele para aquele con-
junto de alunos, que nao sao os habituais de sua pratica docente, expor a eles
o fichamento que fez para subsidiar a discussio da classe. Ou seja, o professor
expoe seu método de estudo, demonstrando que suas aulas nas disciplinas regu-
lares sdo a reflexao sedimentada que conquista fazendo repetidamente as tarefas
que estdo no centro do PLEA. Assim, os alunos tém a percepg¢do de que a aula
expositiva ¢ também, por assim dizer, um texto, cuja estruturagao légica se su-
bordina a exposi¢ao oral inscrita em um estudo de um problema examinado no
periodo letivo de cada disciplina.

Cabe uma ultima observacdo, ou mesmo um testemunho: ao iniciarmos
em 2014 o planejamento do projeto nao suspeitivamos das potencialidades de
trabalho que se abririam nem do prazer intelectual renovado, e compartilhado
com colegas, alunos e monitores, diante dos desafios que nos coloca cada avalia-
¢ao de final de semestre. Desde aquele primeiro curso experimental, houve des-
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dobramentos do projeto nos ambitos diversos da faculdade e niao s6 na gradua-
¢do, como contava em sua formulagao inicial, mas também na pos-graduagio, na
atuagao de nossos alunos em suas atividades docentes nas escolas de primeiro e
de segundo graus, no auxilio ao setor de queixa-escolar do Instituto de Psicolo-
gia da USP e mais recentemente nas solicitagdoes a nés encaminhadas a partir da
gravagdo de aulas no Canal da USP no Youtube.!® E nesse contexto do imprevi-
sivel, cabe registrar algumas atividades académicas muito diferentes empreendi-
das por ex-alunos do curso em 2017 e agora em 2018: um curso experimental
organizado e implementado por alunos do centro académico de Ciéncias Sociais,
em cujo planejamento o grupo de estudantes conta com a orientagao do Prof.
Rdarion Melo; o oferecimento de um workshop para os ingressantes do curso de
Filosofia por monitores do curso PLEA em parceria com o centro académico;
desenvolvimento de um projeto de pesquisa no nivel de pés-doutorado de Paula
Martins de Souza cujo titulo, “Leitura e escrita académicas: Parametros para o
reconhecimento da consciéncia textual”, explicita que o objetivo do trabalho
consiste em mapear os elementos discursivos que manifestam a consciéncia tex-
tual dos enunciadores. Entendemos que essas ramificagdes tao diversas apontam
para a realizagao do ciclo virtuoso, historicamente caro a FFLCH, qual seja, a
vinculagdo entre ensino e pesquisa como eixo da formagdo de alunos e docentes.
Esperamos que o PLEA possa continuar desdobrando-se e transformando-se em
outros projetos institucionais na esfera da faculdade e fora dela.

Notas

1 Buscamos, assim, tomar parte na corrente reflexiva que ja hd varios anos problematiza,
em a4mbito nacional, as dificuldades especificas do alunado no ensino superior. Cf., por
exemplo, Assis et al. (2012); Kleiman ¢ Matencio (2005).

2 Uma primeira avaliagdo da execugio do primeiro semestre de oferecimento desse cur-
so experimental foi apresentada no Primeiro Congresso de Graduag¢io da USP, reali-
zado na Faculdade de Medicina no campus de Sdo Paulo em 2015, e posteriormente
publicada no primeiro nimero da revista de graduagiao da USP, Grad+ (Cf. De Marco;
Sacrini, 2016).

3 Colaborando em um ou mais semestres, somaram-se a0 grupo original os seguintes
professores: Bruna Gisi, Edison Bertoncelo, Paula Marcelino e Rurion Soares Melo
(Ciéncias Sociais); Alex de Campos Moura, Jodo Vergilio G. Cuter, Moacyr Novaes ¢
Silvana de Souza Ramos (Filosofia); Eduardo Girotto e Valeria de Marcos (Geografia);
Ana Paula Torres Megiani, Antonia Calazans ¢ Gabriela Pellegrino (Histéria); Andrea
Saad Hossne, Daniel Puglia, Lica Hashimoto, Margareth dos Santos, Safa Jubran ¢
Tercio Redondo (Letras) e Marcos Lopes (Linguistica).

4 Virios estudos buscam discernir e analisar os constituintes essenciais do aprendizado.
Cf., por exemplo, Hasselhorn ¢ Gold (2013); Ambrose et al. (2010).

5 Temos em vista aqui a nogdo fenomenoldgica de tradi¢io, tal como desenvolvida por
E. Husserl (2012) em A crise das ciéncias europeias e a fenomenologin transcendental,
texto em parte publicado na década de 1930 ¢ em parte compilado postumamente.
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6 A tradi¢do do curso expositivo reflexivo, em que um pensamento original se constitui
ou a0 menos interpretagdes originais de obras tedricas relevantes sdo paulatinamente
construidas, tem, sem davida, ha geragoes frutificado na FFLCH. Destacamos, como
memoraveis exemplos desse tipo de reflexdo viva em sala de aula, os cursos de Gérard
Lebrun, Carlos Alberto R. de Moura, Milton Santos, Aziz Ab’Saber, Florestan Fer-
nandes, Antonio Candido, Alfredo Bosi, Emilia Viotti da Costa ¢ Fernando Novais.

7 A exposi¢io detalhada desse e de outros tipos de fichamentos, seguidos de exercicios
de fixagdo, faz parte de um livro que sistematiza para o grande puablico (independente-
mente de participar de um de nossos cursos) as principais técnicas veiculadas no PLEA
(cf. Sacrini, 2018). Vale notar que a escrita desse livro decorre da aprovagio em edital
langado pela Pré-Reitoria de Graduagio da USP e a Edusp em 2016 para a consolida-
¢30 de uma série de livros didaticos voltados para o Ensino Superior.

8 Detalhamos aqui a ordem do ensino formal das técnicas nos cursos PLEA. Uma vez
aprendidas as técnicas, sdo facilmente empregadas de modo simultaneo, ¢ ndo ¢ preci-
so primeiro escrever a ficha expressa para s6 entdo escrever a detalhada.

9 Para uma exposi¢do basica da andlise informal de argumentos, cf. Sacrini (2016).

10 Eis o link para os videos do curso: Disponivel em: <https: //www.youtube.com/playl
ist?list=PLAudUnJeNg4vWJhE]_da26C-QW5qiS7uZ>.

Referéncias

AMBROSE, S.; BRIDGES, M. W.; LOVETT, M. C.; DIPIETRO, M.; NORMAN, M.
K. How learning works. San Francisco: Jossey-Bass, 2010.

ASSIS, J. A.; RINCK, F.; SILVA, J. Q. Qual abordagem erigir para pensar as praticas
de leitura e escrita na formagdo académica e¢/ou na vida profissional? Scripta, Belo Ho-
rizonte, v.16, n.30, p.7-15, 2012.

DE MARCO, V.; SACRINI, M. Breves consideragoes sobre o curso “Praticas de Leitu-
ra ¢ Escrita Académicas em Humanidades”. Grad+, v.1, n.1, p.91-4, 2016.

HASSELHORN, M.; GOLD, A. Pidagogische Psychologie. 3.ed. Stuttgart: Verlag W.
Kohlhammer, 2013.

HUSSERL, E. A crise das ciéncias europeins e o fenomenologin transcendental. Trad. D.
de Ferrer. Sao Paulo: Forense /GEN, 2012.

KLEIMAN, A. B.; MATENCIO, M. de L. M. (Org.) Letramento ¢ formacio do profes-
sor: praticas discursivas, representagoes ¢ constru¢do do saber. Campinas: Mercado de
Letras, 2005.

SACRINI, M. Introducio o andlise argumentativa. Teoria e pratica. Sio Paulo: Paulus,
2016.

. Lestura e escrita de textos argumentativos. Sio Paulo: Edusp, 2018 [no prelo].

REsuMO — O artigo apresenta o histérico e as principais caracteristicas de uma disciplina
de graduagdo com estrutura interdisciplinar — Priticas de leitura e escrita académicas —,
cujo projeto foi elaborado em 2014, vem sendo desenvolvido e ampliado na Faculdade
de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP, desde 2015, com o en-
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gajamento de crescente namero de professores, alunos ¢ monitores. Dado seu cardter
inusual, a disciplina convoca seus participantes a um processo continuo de avalia¢do,
de reflexdo e sucessivas transformacoes. Este texto destina-se a um balan¢o do “estado
da questdo”, pois a experiéncia coletiva acumulada ao longo de seis semestres permite,
cremos, apontar o potencial inovador do projeto no que tange a dois dos constituintes
centrais do processo de aprendizado formal, a saber, formas privilegiadas de interagao
entre corpo docente e discente ¢ procedimentos de organizagio do conhecimento por
parte dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizado, Humanidades, Leitura, Escrita, Fichamentos.

ABSTRACT — The article presents the history and main features of an interdisciplinary un-
dergraduate course — Practices of Academic Reading and Writing — developed in 2014.
It has been offered and expanded by FEFLCH-USP since 2015, with a growing number
of professors, assistants and students. The course requires an ongoing process of evalu-
ation, reflection and successive transtormations. This text provides an as is assessment,
because we believe the collective experience from six semesters allows us to point to the
innovative aspects of our project regarding two central elements of the process of formal
learning: the privileged forms of interaction between professor and students and the
ways students organize knowledge.

KEYworps: Teaching and learning, Humanities, Reading, Writing, Taking notes.
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