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Resumo

Este trabalho avalia o vestibular tradicional em contraposicido ao uso do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) e investiga as relagcoes
destes com o desempenho académico na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Foram analisados os rendimentos semestrais globais (RSGs) dos alunos do primeiro e
terceiro semestre matriculados na UFMG entre 2006 e 2015. O estudo mostrou que as duas
mudancas no vestibular da UFMG afetaram significativamente o desempenho académico
dos alunos. A primeira mudanca foi substituir o vestibular da UFMG em duas etapas pela
utilizacdo do Enem como primeira etapa, mantendo o vestibular da UFMG como segunda
etapa. Essa mudanca ¢ negativamente correlacionada com o desempenho académico, e
tal correlagdo se mantém estavel ao longo da trajetoria do aluno na UFMG. Ja os alunos
que entraram com o Enem/Sisu em etapa unica, em substituicio ao vestibular da UFMG
em duas etapas, sendo o Enem a primeira delas, apresentam uma correlacdo negativa ainda
mais forte com o desempenho académico no primeiro semestre de curso. Entretanto, essa
correlacdo cai pela metade quando analisado o terceiro semestre, indicando um catching-
up dos alunos ao longo do curso. Também foi observada uma tendéncia de queda no
desempenho académico ao longo do tempo, mesmo quando as caracteristicas do processo
seletivo foram controladas. Esses fatos foram analisados a partir de pontos associados a
expansio dos ensinos basico e superior no Brasil, a heterogeneidade da educacéo basica
brasileira e ao modelo vigente de ensino médio.
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Differences in academic performance at UFMG:
between those who were selected by vestibular or by Enem

Abstract

This study evaluates the traditional entrance exam in high education institutions in Brazil,
the vestibular, as opposed to the use of the National High School Exam (Enem) and
the Unified Selection System (Sisu) and investigates their relationship with academic
performance at the Federal University of Minas Gerais (UFMG). The overall grade point
average (GPA) of first and third semester students enrolled at UFMG between 2006 and
2015 were analyzed. The study showed that the two changes in the UFMG’s entrance
exam significantly affected the academic performance of students. The first change was
the replacement of the first stage of UFMG's entrance exam by the Enem, only keeping
the UFMG's entrance exam as the second stage. This change is negatively correlated
with academic performance, and this correlation remains stable throughout the student’s
trajectory at UFMG. The second change was the implementation of Enem/Sisu as the sole
stage of the entrance exam, abandoning the second stage of UFMG s entrance exam. This
change had an even stronger negative correlation with the student’s academic performance
in the first semester of the course. However, this correlation drops by half when analyzing
the third semester, indicating a catching-up of students throughout the course. A downward
trend in academic performance was also observed over time, even when the characteristics
of the selection process were controlled. These facts were analyzed having as background
the expansion of basic and higher education in Brazil, the heterogeneity of Brazilian basic
education and the current characteristics of secondary education.
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Introducao

0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo inicial
de avaliar o dominio das competéncias desenvolvidas durante o ensino fundamental e
médio (LI, 2016). Na década de 1990, abriu-se a possibilidade de diversificacdo dos
processos seletivos para acesso as instituicoées de ensino superior (BARROS, 2014). O
Enem passou por uma grande reformulacio e se tornou o principal exame do processo
seletivo das universidades brasileiras. Em 2010, houve a criacdo do Sistema de Selecdo
Unificada (Sisu), que permite a utilizacdo da nota do Enem como forma de selecdo. A
adesdo do Enem/Sisu foi muito rapida e, em 2014, quatro anos apos a criacio do Sisu,
cerca de 73 por cento dos alunos que ingressaram nas instituicdes federais brasileiras
utilizaram o sistema.
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Em particular na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o processo seletivo
também sofreu mudangas. Até 2010 esse processo era feito pela propria universidade em
duas etapas, caracterizando o vestibular tradicional. A partir do ano de 2011, o Enem
passou a ser utilizado como primeira etapa do processo seletivo e foi mantida a segunda
etapa do vestibular. Em 2014, a instituicio comecou a adotar o Enem/Sisu como etapa
unica (ou principal em cursos com prova de habilidades) de entrada (ARANHA, 2009;
LIMA; MACHADO, 2016).

Além disso, foram adicionados outros objetivos ao Enem, que passou a servir como
certificacdo de conclusdo do ensino médio e como referéncia nacional para a atualizagdo
dos curriculos de ensino médio (VICENTINI, 2015). Um ponto central dessa mudanca é
proporcionar uma formacdo padrio geral para os estudantes (BARROS, 2014). O Enem
procura redesenhar o ensino médio, diminuindo o curriculo e focando no mais necessario,
propiciando ao estudante as ferramentas para buscar solucdes criativas para os problemas
do dia a dia. O exame enfatiza a compreensao da leitura como competéncia basica, em um
exame que procura ser interdisciplinar e contextualizado (CASTRO; TIEZZI, 2004).

Ainda hoje sdo discutidas as implicacdes do uso do Enem para tantos fins. Assim,
questiona-se se os alunos selecionados nas universidades com o uso do Enem como primeira
etapa ou com o uso do Enem/Sisu como etapa unica estdo sendo avaliados e preparados de
maneira que potencialize seu desempenho académico no nivel superior. Com esse intuito,
foram utilizados dados dos estudantes da UFMG, no periodo de 2006 a 2015, buscando
correlacionar o desempenho académico no nivel superior e a forma do processo seletivo.

Diversos outros estudos tiveram como objetivo explicar o desempenho académico
no nivel superior (ARAUJO, 2015;: BACCARO, 2014; GAYA et al., 2017). Entretanto, tanto a
metodologia utilizada por esses autores como o escopo dos trabalhos sdo bastante diferentes
do que foi adotado neste estudo. Dessa forma, por associar o desempenho académico na
universidade e o processo seletivo, este artigo preenche lacunas existentes na literatura
nacional. Um estudo como este torna-se ainda mais relevante quando se leva em consideracio
a rapida e significativa adesdo das instituicdes de ensino superior ao Enem/Sisu.

Este trabalho foi dividido em quatro secdes, além desta introducdo. A primeira
apresenta uma revisio de literatura. A segunda descreve a metodologia utilizada. A
terceira corresponde a uma analise dos resultados, e a ultima apresenta as consideracdes
finais do estudo.

Revisao bibliografica

Esta secdo foi dividida em trés partes. A primeira apresenta uma discussdo geral
sobre os determinantes do desempenho académico. Na segunda, discute-se a expansdo
dos ensinos basico e superior no Brasil. Na terceira, apresenta-se uma discussio focada no
vestibular tradicional e no uso do Enem no processo seletivo.
Determinantes do desempenho académico em instituicoes de ensino superior

Esta pesquisa analisa os determinantes do desempenho académico em instituicdes

de ensino superior. Com relacdo as variaveis sociodemograficas desses determinantes,
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uma muito abordada ¢ o sexo do aluno. Bai e Chi (2011) analisam essa variavel em um
estudo com alunos de uma universidade chinesa e mostram que o sexo feminino era
positivamente correlacionado com o desempenho académico. Essa correlagdo positiva
entre o desempenho académico e o fato de a pessoa ser do sexo feminino também foi
encontrada nos estudos de Baccaro (2014), com alunos de diversos cursos da Universidade
de Sdo Paulo (USP), nos estudos de Araujo et al. (2013), com alunos de uma faculdade de
ciéncias contabeis de Belo Horizonte, e por Francis e Tannuri-Pianto (2012), com alunos
da Universidade de Brasilia. Uma das possiveis explicacdes para mulheres apresentarem
rendimentos melhores que homens ¢ a maior presenca de disciplina e autocontrole, além
do fato de os homens entrarem mais cedo no mercado de trabalho (ARAUJO et al., 2013).

Com relacio a estudantes que haviam previamente trabalhado ou que trabalhavam,
espera-se que tenham um pior desempenho, como observado por Silva e Padoin (2008),
que analisaram alunos da Universidade Federal do Parana (UFPR), e por Golgher, Amaral
e Neves (2015), que analisaram dados de estudantes da UFMG. A principal explicacio
¢ que esses alunos tinham menor disponibilidade de tempo, além de terem outras
responsabilidades relacionadas as atividades laborais.

A respeito do nivel socioeconémico, Golgher, Amaral e Neves (2015) verificaram
que estudantes que viviam em domicilios com renda mais elevada e que possuiam
computador em casa tinham desempenho académico superior na UFMG. Cilasun (2013)
observa uma correlacio positiva da escolaridade da mae com o desempenho académico.
Ambos resultados esperados. Diferentemente, Baccaro (2014) encontrou uma associacio
negativa entre nivel socioeconémico e desempenho académico. Esse resultado alerta para
o fato de que alunos com pior condicdo financeira podem se sentir mais motivados e,
portanto, alcangcam melhores resultados em alguns contextos.

Quanto a escola frequentada no ensino médio, Golgher, Amaral e Neves (2015)
observaram que estudantes da UFMG que tinham estudado em escolas de ensino médio
federais ou particulares tinham melhor desempenho académico do que aqueles que haviam
frequentado escolas estaduais ou municipais. Esse resultado ¢ o normalmente observado. Ao
contrario, Baccaro (2014) mostra que alunos que estudaram em escolas publicas no ensino
médio tinham desempenho superior quando comparados aqueles advindos do sistema privado.

Outros pontos relacionados a processos seletivos e especificidades associadas a
instituicdes de nivel superior podem ser incluidos como determinantes do desempenho
no nivel superior. No ambito internacional, alguns estudos mostram que os exames de
entrada podem ser bons indicativos do desempenho académico em instituicdes de ensino
superior. Bettinger, Evans e Pope (2013) analisam estudantes nos Estados Unidos e mostram
que a nota nos exames de entrada (ACT) eram positivamente correlacionados com os
resultados académicos. Bai e Chi (2011) mostraram que os resultados do teste de admissio
explicavam o desempenho académico em universidades chinesas. Cilasun (2013), em um
estudo com alunos de uma universidade de administracdo da Turquia, mostra que o exame
admissional foi significativamente impactante no desempenho académico e argumenta
que uma nota maior na prova de selecio indica mais conhecimentos basicos, melhores
capacidades cognitivas e mais habilidade para o estudo. No ambito nacional, Baccaro
(2014) mostra que um resultado melhor no vestibular da Fundacido Universitaria para
o Vestibular (Fuvest) ¢ positivamente correlacionado com o desempenho dos alunos da
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USP, e Gaya et al. (2017) mostraram que o resultado do aluno no exame de selecio era
positivamente correlacionado com a aprovacao na disciplina de Fundamentos de Quimica.

Outros estudos correlacionam o desempenho académico no nivel superior com
variaveis relacionadas as politicas de agdo afirmativa. Francis e Tannuri-Pianto (2012),
em um estudo sobre a politica de cotas na UnB nos anos de 2003 a 2005, mostraram
que alunos que utilizaram a politica de cotas para ingressar na universidade tiveram
um desempenho académico abaixo dos ndo cotistas. Entretanto, quando os autores
adicionaram ao modelo econométrico os resultados no exame de admissio da universidade
e variaveis socioecondmicas, eles verificaram que a diferenca entre cotistas e nio cotistas
era insignificante. Dessa forma, os autores concluiram que hd, sim, um resultado inferior
para alunos cotistas, mas que essa diferenca ¢ explicada, principalmente, pela nota no
processo seletivo da universidade e, em menor escala, pelas discrepancias socioeconémicas
presentes em tais individuos. Peixoto et al. (2016) encontraram uma correlacio negativa
entre o ingresso por meio da utilizacao de cotas e o desempenho académico de alunos da
Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Em uma perspectiva mais proxima da realizada neste artigo, Gaya et al. (2017) também
analisaram a associacio entre o tipo do processo seletivo e o desempenho académico, porém
com outro tipo de abordagem. O estudo concluiu que a forma de ingresso pelo Enem/Sisu
era negativamente correlacionada com o desempenho académico no nivel superior.

Expansao recente nos ensinos basico e superior no Brasil

Recentemente ocorreu uma marcante expansdo do ensino superior no Brasil
(BARROS, 2015; SALATA, 2018). Barros (2015) mostra que o nimero de estudantes em
instituicdes de ensino superior do pais aumentou de pouco mais de 3 milhdes em 2001 para
mais de 6 milhdes em 2010, sendo que Salata (2018) mostra que essa tendéncia continuou
até pelo menos 2014. Esse aumento ocorreu principalmente em escolas privadas, mas
também em instituicées publicas.

O acesso a universidade tornou-se um ponto central na agenda politica brasileira
como forma de democratizacio da educacdo no Brasil (BARROS, 2014), ainda que a
expansdo das universidades publicas federais no Brasil tenha sido um processo deficiente
em muitos aspectos (SCHWARTZMAN; CASTRO, 2005). Segundo Barros (2015) e Salata
(2018), politicas publicas implementadas recentemente como o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies), o Programa Universidade Para Todos (ProUni) e o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) foram
parcialmente responsaveis por essa expansido. O Reuni fez parte do objetivo de ampliar
0 acesso a educacdo superior, com o aumento do numero de vagas em instituicdes de
ensino federais (LIMA; MACHADO, 2016). Por exemplo, em particular para a UFMG, entre
2008 e 2011, foram ampliadas as vagas de 23 cursos e foram criados trinta novos cursos
na UFMG. Assim, o numero de alunos aumentou consideravelmente, passando de 4,6 mil
entradas ao ano para 6,6 mil entre esses anos (LIMA; MACHADO, 2016).

Nesse processo de expansio do ensino superior, a formacio universitaria passou a ser
o passaporte para maior empregabilidade e melhor inser¢do na vida social para uma gama
maior da populacdo. Entretanto, dada a heterogeneidade da educacdo basica brasileira,
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grande parte dos estudantes nos ensinos fundamental e médio apresenta limitacdes de
aprendizado muito relevantes, o que favorece a evasio do sistema de ensino antes ou apos a
conclusdo do ensino médio. Assim, passar no vestibular ou no Enem e ser admitido em uma
instituicio de nivel superior pode ser caracterizado como o fim de uma maratona, em que os
estudantes partem de marcas distintas, percorrendo trajetdrias com dificuldades diferentes,
caracterizando todo um processo desigual de aquisicio de conhecimento (BARROS, 2014).
Seguindo essa linha de abordagem, Bourdieu (2007) enfatiza que essa desigualdade de
partida e de caminho que acarreta diferencas nos resultados escolares, em particular em
processos seletivos para uma vaga no nivel superior, ndo pode ser unicamente explicada por
diferencas de capacidade ou potencial cognitivo. Segundo esse autor, a aproximagdo entre
a cultura escolar e a cultura familiar do estudante ¢, em grande parte, responsavel pelas
diferencas observadas no desempenho académico nos diversos niveis. Como a cultura escolar
¢ essencialmente definida pelas classes dominantes, favorece os estudantes dos estratos mais
elevados da sociedade, em particular aqueles que estudam em escolas privadas de ensino
meédio. Ou seja, posturas e valores cobrados pela escola sdo previamente definidos pelos
estratos no topo da pirdmide social, favorecendo-os, mas todo o processo ¢ dissimulado
como cultura universal e democratica. Segundo Bourdieu (2007), dada a construcdo do
sistema escolar com viés direcionado as elites, esse conserva os mecanismos desiguais
de estratificacdo social, legitimando as desigualdades sociais. Com efeito, as atitudes das
diferentes classes sociais em relacdo a escola estdo ligadas aos valores da posicdo social na
estratificacdo das classes, impactando os caminhos trilhados pelos estudantes nio so pelas
acoes dos pais como também pela interiorizacdo de expectativas e aspiragdes por parte
dos estudantes. Ao trilhar seu caminho no sistema de ensino, cada escolha de estudantes
e pais tem suas consequéncias, em um efeito cumulativo na vida escolar do estudante e,
consequentemente, nas perspectivas futuras de educacdo em niveis superiores de ensino,
bem como na insercdo no mercado de trabalho. Portanto, a escola deveria considerar as
desigualdades socialmente condicionadas, pois a igualdade formal da pratica pedagogica
mascara as desigualdades culturais e socialmente construidas.

Seguindo essa linha de raciocinio, Castro, Carnoy e Wolf (2000) discutem que a
escola secundaria, ao ser popularizada para a maioria da populacio, mudou seu papel,
com a criacdo de multiplos objetivos, uma vez que o foco nio mais podia ser apenas
a elite dominante no seu caminho para a educacdo superior, e sim a pluralidade de
expectativas e fins das diferentes classes sociais. Nesse processo de ampliacido do ensino
bésico, ambiguidades foram criadas, e a escola secunddria passou a produzir uma maioria
de graduados que nio sdo competentes o suficiente para serem trabalhadores qualificados
e nem competitivos em processos de selecio de instituicdes de educacdo superior. Assim,
como enfatizado por esses autores, a escola secundaria tradicional ¢ obsoleta e ndo oferece
um treinamento adequado para as posi¢ées do moderno mercado de trabalho nem prepara
adequadamente os alunos para o ensino superior. Eles sugerem que os paises deveriam
analisar suas especificidades, definindo diferentes tipos de escola secundaria, levando em
conta tradi¢cdes culturais e aspectos sociais.

Conforme conclui Barros (2014), os estudantes, em toda a sua heterogeneidade de
caminhos a serem percorridos, comecam a ser preparados, ainda no ensino fundamental,
para uma prova de selecio no ensino superior, mesmo que esse nio seja o objetivo
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principal da maioria deles. Ou seja, mais da metade dos estudantes de ensino basico passa
quase uma década estudando diversos topicos e disciplinas que terdo pouca relagdo com
seu cotidiano ou com seus objetivos de vida, fato que desmotiva estudantes, diminui as
possibilidades de aprendizado e propicia altas taxas de evasdo em seu percurso escolar.

Jardim e Almeida (2016) discorrem sobre os labirintos existentes para jovens de
camadas sociais mais populares em seu percurso escolar. A expansio da cobertura do ensino
basico levou a uma maior demanda pelo ensino superior publico das classes baixa e média-
baixa. Como forma de absorcio desse novo publico demandante de uma vaga no ensino
superior publico gratuito e de qualidade, foram criadas as politicas de acdes afirmativas e a
implantacdo em larga escala do Enem no processo seletivo. Fracdes maiores dessas classes
sociais tiveram acesso a vagas antes restritas devido a barreiras competitivas dos vestibulares
tradicionais. Entretanto, essas mudancas ndo alteraram aspectos estruturantes das relacdes
de classes dentro de instituicées de ensino superior. Em virtude da formacio deficiente
prévia, as classes mais populares tendem a apresentar maiores dificuldades de escrita e
leitura e, além disso, sofrem com preconceitos de classe, entre outros constrangimentos
sociais, quando ingressam em uma institui¢do de nivel superior.

Vestibular da UFMG e Enem/Sisu: histdrico e comparativo

Tendo como contexto essas mudancas ocorridas na educacio bdsica e superior
no Brasil, o Enem foi criado em 1998 com o objetivo inicial de avaliar o dominio das
competéncias desenvolvidas durante o ensino fundamental e médio (LI, 2016). Portanto, o
exame também tinha como objetivo fornecer uma imagem da situagcdo educacional no pais.
Entretanto, abriu-se a possibilidade de diversificacdo dos processos seletivos para acesso
as instituicoes de ensino superior na década de 1990 (BARROS, 2014). O Enem passou por
uma grande reformulacdo em 2009 e passou a ser chamado de Novo Enem, com o intuito de
ser utilizado no processo seletivo de institutos de ensino superior. De forma complementar,
foi criado em 2010 o Sisu, que permite a utilizacdo da nota do Enem para ingressar em
qualquer instituicio do pais que aderir ao sistema. Ou seja, o Enem passou a servir como um
vestibular nacional, substituindo assim os vestibulares tradicionais em diversas instituicdes.

Como consequéncia de todas essas mudancas, tanto o Enem quanto o Sisu tiveram
um aumento gradativo de inscritos ao longo dos anos. O exame nacional atingiu em 2013
mais de 9 milhdes de inscritos, enquanto o Sisu teve quase 3 milhdes de inscritos no ano
de 2015 (LI, 2016). No que concerne a adesio de universidades, houve um rapido aumento
no numero de instituicées, de modo que, em 2014, 73% dos alunos que ingressaram em
instituicoes federais utilizaram o Enem/Sisu (LI, 2016).

Jano caso especifico da UFMG, ¢ possivel demarcar trés fases em relagcdo ao processo
seletivo, sendo a primeira até 2010, quando se realizava o tradicional vestibular da UFMG
em duas etapas. A primeira etapa era constituida de uma prova geral para todos os cursos
com questdes de diversas disciplinas, enquanto a segunda era uma prova especifica focada
nas disciplinas relacionadas ao curso desejado. O segundo periodo vai de 2011 a 2013, no
qual o Enem era utilizado como primeira etapa, mas ainda havia o vestibular na segunda
etapa. E finalmente o terceiro periodo, a partir de 2014, com a utilizacdo do Enem/Sisu
como forma integrada de entrada (TAKAHASHI; CAMINHAS; PENA, 2016).
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Acreditava-se que a utilizacdo do Enem/Sisu apresentaria trés vantagens principais
sobre as formas tradicionais de ingresso. A primeira delas seria conseguir reduzir os
custos de ingresso para diferentes universidades, o que possibilitaria um maior niumero de
inscritos em processos seletivos e, assim, resolveria o problema de ndo ocupacgéo de vagas
em universidades federais. A segunda diz respeito ao aumento na mobilidade espacial de
alunos, uma vez que, com a facilidade de inscricdo em qualquer instituicdo que participasse
do programa, esperava-se que aumentasse a busca de alunos por vagas em outras cidades
e estados e, consequentemente, isso alavancasse o intercambio cultural e académico. Ja o
terceiro ponto seria o aumento da inclusio social, tendo como enfoque inicial a reducio
e isencdo de custos para o participante, mas também como um desdobramento da adogdo
de politicas de cotas (NOGUEIRA et al., 2017). Entretanto, nenhuma das vantagens foi
verdadeiramente alcancada (NOGUEIRA et al., 2017; SILVEIRA; BARBOSA; SILVA, 2015).

Um outro efeito potencialmente importante da implementacdo do Enem/Sisu
foi diminuir a autoexclusdo de alunos das camadas mais populares nos cursos mais
competitivos, uma vez que o mesmo exame pode ser usado como forma de selecdo de
inumeros cursos em institui¢des diferentes. Assim, o Enem/Sisu propiciou um incremento
nas possibilidades disponiveis para os jovens brasileiros, em particular das classes baixa e
média-baixa (CASTRO; TIEZZI, 2004).

Além de servir como um vestibular nacional, foram adicionados outros objetivos
ao Enem, que passou a servir como certificacdo de conclusido do ensino médio e como
referéncia nacional para atualizacio dos curriculos de ensino médio (VICENTINI, 2015). O
autor alerta para o efeito retroativo da implantacdo do Enem nos métodos e competéncias
ensinadas no ensino médio, uma vez que esse nivel de ensino passa a adequar os
ensinamentos a prova do Enem. Santos (2011) apresenta uma opinido semelhante,
argumentando que o treinamento para a realiza¢do da prova tira o carater de regulacdo
de qualidade do ensino. Assim, no longo prazo, o ensino médio tende a se adaptar a nova
forma de processo seletivo.

Um ponto central dessa mudanca ¢ fazer com que os estudantes tivessem uma formacéo
padrio geral, sendo o Enem uma tentativa de se estabelecer um padrdo de referéncia para
o ensino médio (BARROS, 2014). O Enem procura redesenhar o ensino médio, diminuindo
o curriculo e focando no mais necessario, na estrutura da linguagem, em ciéncias, nas
artes e na filosofia, propiciando ao estudante as ferramentas para buscar solugdes criativas
para os problemas do dia a dia. As cinco competéncias avaliadas pelo Enem sdo fluéncia
em portugués e nas linguagens de matematica, ciéncias e artes; o uso de conceitos para
entender os fendmenos naturais, processos historico-geograficos, producdo tecnoldgica e
manifestacdes artisticas; o uso de dados e informacdes na tomada de decisdes; a construgcdo
de argumentos consistentes; e a capacidade de elaborar propostas para intervir na realidade,
respeitando os valores humanos, e levando em conta a diversidade sociocultural. O exame
enfatiza a compreensio da leitura como a competéncia basica para o entendimento das
demais disciplinas. Assim, a dificuldade que muitos estudantes apresentam nos diferentes
pontos desse exame pode refletir a dificuldade de compreensio de leitura de textos. Além
disso, um conhecimento de mundo, originado do background do estudante, que articula
diferentes esferas da vida e ¢ adquirido no decorrer da vida académica, também auxilia
nesse entendimento. Ademais, a divisdo tradicional do ensino basico em disciplinas pode
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acarretar uma maior dificuldade de compreensdo de questdes interdisciplinares presentes
no Enem (CASTRO; TIEZZI, 2004). Ou seja, o que é abordado no Enem difere do que ¢
normalmente cobrado nos vestibulares tradicionais.

Outra diferenca entre o vestibular tradicional da UFMG e o Enem ¢ que o formato
das questdes do Enem difere do formato do vestibular da UFMG em diversos aspectos. Em
primeiro lugar, o Enem apresenta, além da redacio, apenas questdes objetivas, divididas em
quatro provas com 45 questdes, que buscam a interdisciplinaridade: Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Os resultados dos candidatos em todas as provas
tém o mesmo peso para todos os cursos da universidade, ou seja, ndo ha um sistema de
diferenciacio de pesos conforme a similaridade da disciplina com o curso. Ja o vestibular
da UFMG contava com duas etapas, a primeira etapa era comum a todos os cursos e
era composta de oito provas com oito questdes de multipla escolha em cada uma das
disciplinas: Biologia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira, Matematica e Quimica. Enquanto a segunda etapa contava com uma
redacdo e provas especificas para cada curso. Essas provas possuiam até seis questoes
discursivas a respeito de disciplinas consideradas relacionadas com o curso desejado
(FERNANDES SOBRINHO; SANTOS, 2014; OLIVEIRA, 2014).

Além disso, Fernandes Sobrinho e Santos (2014) citam que um dos principais
direcionamentos do Enem ¢ para a contextualizacdo, além da interdisciplinaridade. Ou seja,
o vestibular tradicional e o Enem diferem acerca da contextualizacdo. Oliveira (2014) mostra
que o estimulo ao ensino contextualizado tem origem na reforma educacional de 1996, com
o objetivo de transcender o conteudo e preparar os alunos para que exercam a cidadania.
Sdo citados alguns beneficios da contextualizacio, como aumentar a interlocucdo entre as
disciplinas e, principalmente, justificar e dar significado ao conhecimento, uma vez que,
relacionando a realidade, ¢ possivel ver como tal competéncia ¢ aplicavel no cotidiano.
Rodrigues et al. (2017) fez um estudo com a prova do Enem de Matematica e suas Tecnologias
no periodo de 2009 a 2016. Os resultados mostram que, para questdes numéricas, 92% eram
de natureza contextualizada, enquanto apenas 8% eram de situacdo problema. Além disso,
o Enem privilegiaria a capacidade analitica de resolucdo de problemas em detrimento do
acumulo de conhecimento enciclopédico (CASTRO; TIEZZI, 2004).

Existem estudos que buscam explicar os resultados académicos de alunos no nivel
superior, como alguns mencionados nesta se¢do, mas sdo bem raros aqueles que utilizam
a forma de ingresso na universidade como variavel explicativa. Tal varidvel torna-se
importante quando se nota que a mudanca significativa na forma de selecdo entre o
vestibular da UFMG e o Enem/Sisu pode alterar o desempenho académico geral em nivel
superior, sendo essa andlise o ponto central deste artigo.

Metodologia
Base de dados

Foram utilizados dados de alunos da UFMG que ingressaram na institui¢do
entre os anos de 2006 e 2015, sendo que para o ano de 2015 sd estavam disponiveis
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dados do primeiro semestre. Esse periodo contempla as grandes mudancas no processo
seletivo da UFMG citadas anteriormente. Para os dados socioecondmicos e relativos
a entrada de cada estudante, foram utilizadas as informacodes coletadas por meio de
questionario realizado pela Comissdo Permanente do Vestibular (Copeve) da UFMG.
Além disso, foram também utilizados dados relativos ao desempenho académico dos
alunos fornecidos pelo Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA) da
UFMG. Essas bases de dados foram gentilmente cedidas pelos érgdos competentes da
UFMG para fins de pesquisa e preservam o anonimato do estudante. A base de dados
contém um total de 97.815 observacdes.

Variaveis

A varidvel dependente utilizada nos modelos econométricos foi o rendimento
semestral global (RSG). Ao fim de cada semestre, o aluno recebe uma nota para cada
disciplina, que ¢ convertida em uma escala de 0 a 5. Como um aluno cursa varias
disciplinas em um semestre, e estas possuem quantidade de créditos diferente, ¢ feita uma
meédia ponderada com todas as disciplinas do semestre. Chega-se, assim, a um numero
que representa uma média ponderada semestral do desempenho dos alunos em todas as
disciplinas e que se insere em uma escala de 0 a 5 (UFMG, 2015).

Buscando entender a trajetoria académica do aluno na universidade, foram
analisados dados do primeiro e do terceiro semestres do aluno na UFMG, semestre inicial
e intermedidrio no curso. Essa escolha também se justifica pelo fato de que o terceiro é
o semestre mais avancado para o qual ha dados em todas as formas de processo seletivo.
Entretanto, deve-se ressaltar que no terceiro semestre ha uma menor quantidade de
alunos, uma vez que alguns ja evadiram nos semestres anteriores. Esse efeito pode causar
um desempenho melhor no terceiro semestre, ja que alunos de pior desempenho tendem
a evadir em maior proporgio.

Como o objetivo central ¢ analisar a associacdo entre a forma de entrada na
universidade e o desempenho académico, a principal variavel de interesse ¢ a forma de
ingresso na UFMG. Dessa forma foi utilizada uma varidvel categérica, sendo de valor
igual a: 0 para os alunos que ingressaram pelo vestibular tradicional da UFMG com
duas etapas; 1 para aqueles que utilizaram o Enem como primeira etapa e o vestibular
tradicional como segunda etapa; 2 para aqueles que ingressaram diretamente pelo
Enem/Sisu; e 3 para aqueles que utilizaram, além do Enem, o vestibular de habilidades.

Foram também incluidas outras variaveis explicativas sociodemograficas do
desempenho académico como controle. Para a escolha dessas varidveis, foram selecionadas
as alternativas que ja possuiam mencio na literatura, como discutido na parte tedrica.
Criou-se uma dummy indicando o sexo do aluno (1 - homens, 0 - mulheres). Trabalho ¢é
uma variavel categdrica ordenada representando o fato de o aluno ter trabalhado antes de
iniciar a faculdade (0 - néo trabalhou, 1 - trabalhou até 20 horas por semana, 2 - trabalhou
mais de 20 horas por semana). E comum a inclusio da idade e do ano em que o estudante
terminou o ensino médio como variavel explicativa. No caso especifico deste trabalho,
optou-se por ndo as incluir por serem correlacionadas com essa variavel de trabalho. Além
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disso, estudos prévios indicaram associagdes ndo lineares e ndo muito relevantes para este
estudo para a segunda dessas variaveis entre os determinantes do desempenho académico.
Renda ¢ uma variavel categorica que corresponde a renda familiar do individuo. Tem
valor igual a: 1 - até dois salarios-minimos (SMs); 2 - de dois a cinco SMs; 3 - de cinco
a dez SMs; 4 - de dez a vinte SMs; e 5 — vinte ou mais SMs. Foram adicionadas também
variaveis categoricas ordenadas representando respectivamente a escolaridade do pai e da
maie do aluno, que tem valor igual a: 1 - progenitor ndo concluiu o ensino fundamental;
2 - concluiu o ensino fundamental; 3 - concluiu o ensino médio; 4 — concluiu o ensino
superior; e 5 - 0 aluno desconhecia a escolaridade do pai e/ou da mée. Tipo de escola é
uma variavel categodrica que corresponde ao tipo de escola que o aluno havia frequentado
no ensino médio (1 - escola particular; 2 - escola publica estadual; 3 - escola publica
federal; e 4 - escola publica municipal).

Outras variaveis referentes a politicas da universidade também foram incluidas
nos modelos. O bonus no vestibular da UFMG vigorou como politica de acdo afirmativa
entre 2008 e 2012 e a politica de cotas foi implementada desde entio (ARANHA;
PENA; RIBEIRO, 2012; TELLES; PAIXAO, 2013). Acio Afirmativa ¢ uma dummy que
corresponde a utilizacido por parte do aluno de qualquer acido afirmativa (1 - o aluno
utilizou bénus ou cota para ingressar na universidade, 0 - caso contrario). O intuito
dessa variavel ¢ agrupar bonus e cota, além de remover a multicolinearidade no modelo,
uma vez que a politica de bonus antecede a utilizacdo do Enem/Sisu como ingresso e a
politica de cotas € posterior a esse fato. Evasido ¢ uma dummy que corresponde a evasio
do aluno na universidade (1 - o aluno evadiu, O - caso contrario). Li (2016) também
utilizou essa varidvel e mostrou como os indices de evasdo no Brasil se elevaram apds
a adocdo do Enem/Sisu nas universidades. Como ja mencionado, evasio e desempenho
académico sdo negativamente correlacionados. Também foi criada uma varidvel para
analisar em que semestre do ano o aluno havia ingressado na UFMG. Seu valor pode ser
1 ou 2 referentes a entrada no primeiro ou no segundo semestre. O motivo da inclusédo
dessa varidvel ¢ a discrepincia de nota no exame de entrada apresentada por alunos
selecionados em semestres distintos. Como mencionado, o desempenho no processo
seletivo ¢ positivamente correlacionado com o desempenho académico. Entretanto, na
base de dados utilizada, essa variavel ndo estava presente. Como no periodo analisado
houve a expansdo de cursos e vagas na UFMG, isso poderia causar um efeito no
desempenho académico, pois mais vagas diminuem potencialmente a dificuldade para
se ingressar na universidade. Dessa forma foram criadas duas dummies: a primeira
indica os cursos que tiveram suas vagas ampliadas no Reuni; e a segunda indica os
cursos que foram criados por essa politica.

Além disso, também ¢ importante analisar o curso em que o estudante esta
matriculado, uma vez que cursos diferentes apresentam niveis de dificuldades diferentes.
Dessa forma, foi adicionada uma variavel categérica no modelo que abrange cada um
dos 92 cursos presentes na base de dados. Nessa classificacdo, também se separa os
cursos diurnos e noturnos, uma vez que o turno de estudo também pode influenciar no
desempenho académico.
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Estratégia empirica

0 modelo econométrico utilizado foi um modelo Tobit. Essa escolha se baseou no
fato de o RSG ser uma variavel continua, cujas observacdes se encontram entre O e 5, de
modo que se configura em uma variavel dependente continua censurada (GUJARATI, 2011).
Esse modelo foi ajustado com dados de todos os alunos matriculados entre 2006 e 2015
para os RSGs do primeiro e terceiro semestres em separado. Foram também analisados
modelos econométricos com conjuntos distintos de variaveis explicativas como forma de se
verificar a robustez dos resultados. Uma descricio simples do modelo econométrico final ¢é
apresentada a seguir, sendo que as varidveis ja foram explicadas na subse¢do anterior:

RSG=a+p, ;Modo_de_Entrada+p sexo+p, [Trabalho+p, , Renda+p, , Escolaridade_
do_pai + B, . Escolaridade_da_mae + 8, , Tipo_de _escola + f,, A¢do_afirmativa +
B,;Evasdo + B, Semestre + B, Novas_Vagas + B, Novos_cursos + f, - Cursos + erro

Em seguida, foram ajustados modelos econométricos para a analise temporal. Nesse
segundo grupo de modelos constam todas as variaveis do primeiro modelo, adicionando-se
a variavel ano de entrada. Entretanto, para separar os efeitos das mudancas nas provas do
processo seletivo, o ano serd analisado dentro do periodo de cada tipo de prova. Ou seja,
para cada tipo de prova ha um modelo econométrico especifico em que consta uma varidvel
categorica com os anos em que ocorreu aquele tipo de prova. Assim, para o vestibular
tradicional da UFMG foi adicionada uma variavel categérica de ano (2006 a 2009). Para
o periodo do Enem como primeira etapa e vestibular tradicional como segunda etapa, foi
adicionada a variavel categdrica de ano (2010 e 2012). Por fim, para o periodo do Enem/Sisu
foi adicionada a dummy de ano 2014.

Buscando analisar o tipo de prova mais representativo, foram retirados do ultimo
grupo de modelos os alunos que entraram utilizando o vestibular de habilidades. Tal
alteracio se fez necessaria, uma vez que o periodo desse vestibular coincide com o Enem/
Sisu e seus resultados sio significativamente diferentes, podendo prejudicar a visualizacdo
do efeito causado pelo passar dos anos.

Todas essas analises poderiam ser feitas também para grandes areas do conhecimento.
Os estudos de Golgher (2020), por exemplo, analisam a divisdo dos cursos da UFMG em
grandes grupos. Entretanto, dado o volume de andlises deste estudo, julgou-se que tais
estudos estariam além do escopo deste artigo.

Resultados

Esta secdo foi dividida em duas partes. Na primeira €¢ mostrada uma analise descritiva
dos dados, e na segunda sdo apresentados os modelos econométricos.

Analise descritiva

O Grafico 1 mostra a média do desempenho académico dos alunos no primeiro
semestre de universidade ao longo dos anos para alunos que ingressaram no primeiro e
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no segundo semestres do ano. Pode-se observar, em primeiro lugar, uma queda ao longo
dos anos com RSG médio de 3,55 em 2006 para ingressantes no primeiro semestre e 3,08
em 2015, e tendéncia similar para os ingressantes no segundo semestre. Também foi
observado que, dentro de um mesmo ano, os alunos que ingressaram no segundo semestre
tiveram desempenho menor do que aqueles que ingressaram no primeiro semestre do ano.
Esse resultado também foi encontrado por Peixoto et al. (2016).

Grafico 1 — RSG Médio no primeiro periodo para alunos entrantes por ano
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Fonte: COPEVE/DRCA, 2006-2015.

A Tabela 1 mostra os valores médios de RSG para as categorias das variaveis
explicativas separadas para estudantes no primeiro e no terceiro semestres. Com o
objetivo de averiguar a significincia estatistica das diferencas foram utilizados testes T de
Student para variaveis dummy e foram aplicados testes Anova e ad hoc Bonferroni para as
variaveis categoricas.

Como pode ser observado na primeira linha da Tabela 1, o RSG no primeiro semestre
apresentava um valor médio maior do que no terceiro semestre, 3,25 contra 3,15, sendo
que a diferenca era estatisticamente significativa, como mostrado pelo asterisco. Além
disso, ha mais observacdes no primeiro semestre, devido a evasdes que ocorrem entre
os dois semestres, e também devido ao fato de nio constar na base dados do terceiro
semestre os ultimos dois semestres de entrada analisados (2014.2 e 2015.1).

Depois dessa comparacdo geral, comparam-se cada uma das categorias de cada
variavel explicativa, sempre para um mesmo semestre. Em relacdo ao sexo, nota-se que
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mulheres tinham desempenho superior ao dos homens nos dois semestres, como observado
em Baccaro (2014), Araujo et al. (2013) e Francis e Tannuri-Pianto (2012), e sem indicativo
de queda nessa diferenca no terceiro semestre. As diferencas foram significativas em
ambos os semestres analisados. Configura-se para essa variavel a maior diferenca entre as
variaveis socioeconémicas e demograficas.

Para a variavel Trabalho no ensino médio, como a variavel ¢ categorica,
utilizou-se o teste ad hoc Bonferroni, cujo resultado ¢ indicado na tabela em numeros.
Quanto mais tempo por semana o estudante tinha trabalhado no ensino médio, pior
era o desempenho académico médio, como também observado por Silva e Padoin
(2008) e por Golgher, Amaral e Neves (2015). As diferencas foram significativas.
Note-se que o numero obtido (1) indica que o valor da categoria é estatisticamente
distinto do valor da categoria 1. Nesse caso, para alunos no primeiro semestre, quem
tinha trabalhado no ensino médio até 20 horas semanais tinha desempenho inferior
aos que nio tinham trabalhado no ensino médio. Para os que tinham trabalhado
no ensino médio mais que 20 horas, o numero (1, 2) indica que o valor 3,03 ¢é
estatisticamente diferente das categorias 1 e 2. Observe-se que a diferenca entre
os que tinham trabalhado até 20 horas semanais e os que tinham trabalhado mais
de 20 horas semanais nédo foi significativa para o terceiro semestre, sugerindo uma
convergéncia temporal entre as categorias.

Para a variavel renda familiar ¢ possivel notar um melhor desempenho académico
de acordo com o aumento da renda familiar do individuo, como também observado por
Golgher, Amaral e Neves (2015), sendo esse aumento mais acentuado no primeiro semestre
do que no terceiro. Entretanto, as diferencas entre as duas faixas de renda mais altas ndo
sdo significativas entre si no primeiro semestre e as diferencas entre as trés faixas de renda
mais altas nio sio significativas entre si no terceiro semestre, novamente sugerindo uma
convergéncia temporal.

E possivel observar para os dois semestres analisados que os alunos nio
apresentam grandes variacdes em seu desempenho académico de acordo com a
escolaridade de seus pais se a escolaridade desses era conhecida, diferente do que
foi observado por Cilasun (2013). Entretanto, ¢ possivel observar uma variacio
mais significativa com estudantes que ndo conheciam a escolaridade de seus
progenitores. Esse efeito foi mais acentuado para escolaridade do pai do que da
mée, pois os alunos que desconheciam a escolaridade do pai atingiam 0,38 pontos
a menos do que aqueles cujo pai havia concluido o ensino superior. Esse efeito
provavelmente ocorre porque alunos que desconhecem a escolaridade dos pais, em
geral, tétm pouco ou nenhum contato com eles. Assim, podem possuir pior estrutura
familiar e educativa, o que impacta seu desenvolvimento e, consequentemente, em
desempenho académico no nivel superior.

O tipo de instituicdo cursada no ensino médio também apresenta correlagcio
com o desempenho académico do aluno. E possivel observar melhores desempenhos
dos alunos oriundos da rede publica federal e da rede particular, enquanto os piores
desempenhos sdo observados para alunos que vieram de escolas municipais e estaduais,
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corroborando os achados de Golgher, Amaral e Neves (2015). Essa discrepancia é maior
no primeiro semestre, enquanto o terceiro semestre apresenta diferencas menores, sendo
que algumas diferencas nio sdo estatisticamente significativas, o que reforca a sugestdo
de uma convergéncia temporal.

Em seguida, sdo analisadas as varidveis da entrada na universidade e da vida
académica dos alunos. Evasdo ¢ a variavel que apresenta a maior discrepancia de
resultados, de modo que os alunos que nio evadiram apresentam melhor desempenho,
especialmente no terceiro semestre. Todas essas diferencas sio estatisticamente
significativas.

Os estudantes que entraram no primeiro semestre apresentaram RSG maior do
que aqueles que entraram no segundo semestre, e essa diferenca se eleva no terceiro
semestre. Todas as comparacdes sido estatisticamente significativas. O semestre de
entrada se relaciona com o desempenho no processo seletivo, como observado por
Bettinger, Evans e Pope (2013), Bai e Chi (2011), Cilasun (2013), Baccaro (2014) e Gaya
et al. (2017).

0O desempenho académico dos alunos € pior nos cursos que tiveram expansio no
numero de vagas com o Reuni, ou seja, os alunos em cursos que tiveram tal expansdo tém
desempenho inferior aos alunos em cursos que ndo a tiveram. Esse efeito também ocorre
para os cursos criados com essa politica. Uma possivel explicacdo para esse resultado ¢
que, com uma ampliacdo de vagas e de cursos, pode ocorrer uma reducdo do nivel de
exigéncia para ingresso e, consequentemente, uma reducdo do desempenho académico
dos alunos uma vez selecionados na instituicdo de ensino superior.

Finalmente, os alunos que ingressaram pelo Enem/Sisu tiveram desempenho
no primeiro semestre mais baixo do que aqueles que utilizaram a prova apenas como
primeira etapa ou que utilizaram o vestibular tradicional em duas etapas, e todas essas
diferencas sdo estatisticamente significativas. Resultados similares foram observados
por Gaya et al. (2017). Entretanto, no terceiro semestre, essa diferenca diminui, o que fez
com que ndo houvesse diferenca significativa entre as médias dos alunos de vestibular
em duas etapas e os do Enem/Sisu. Uma possivel explicacdo é que o alto indice de
evasio dos alunos que utilizaram o Enem/Sisu reduziu a quantidade de alunos de baixo
desempenho no terceiro semestre. Além disso, aqueles selecionados pelo Enem/Sisu
tiveram desempenho académico superior aqueles que estavam na UFMG utilizando o
Enem somente na primeira etapa. Por sua vez, o vestibular de habilidades apresenta
resultados superiores aos dos outros modos de entrada. Entretanto, o numero de alunos
que ingressam por esse modo ¢ baixo.
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Tabela 1 — Andlise descritiva de variaveis explicativas

Média RSG N° de estudantes
Variavel 1° Semestre 3° Semestre 1° Semestre 3° Semestre
Total 3,25 3,15 53.653 44.162
% Feminino 3,42* 3,35 28.016 23.444
@ Masculino 3,06 2,92 25.636 20.718
) % Néo trabalhava 3,30 3,18 41.263 34.475
§ g Trabalhava até 20 horas semanais 3,190 3,080 2.931 2.308
g % Traba\havs;enr;f;if1 gz 20 horas 30302 3,000 9.345 7367
Até 2 saldrios-minimos 3,04 3,02 5.742 4.596
g De 2 a 5 saldrios-minimos 3,20 3,130 16.726 13.841
“§ De 5 a 10 saldrios-minimos 3,28012 3,16 13.618 11.086
E De 10 a 20 salarios-minimos 3,321 3,182 11.936 10.015
Mais de 20 salérios-minimos 3,35(123) 3,210:2 5.466 4.562
- N&o concluiu ensino fundamental 3,20 3,16 8.363 7.060
E Concluiu ensino fundamental 3,16 3,11 5.609 4.606
E Concluiu ensino médio 3,220 3,12 16.149 13.372
g Concluiu ensino superior 3,310123 3,18 129 21.431 17.534
& Escolaridade desconhecida 2,9301:234 2,810:234 1.981 1.571
2 Nao concluiu ensino fundamental 3,17 3,13 6.858 5.865
g Concluiu ensino fundamental 3,18 3,10 5.082 4.207
g Concluiu ensino médio 3,24@ 3,13 17.368 14.321
% Concluiu ensino superior 3,320129 3,20%9 23.696 19.314
b Escolaridade desconhecida 3,040:234 2,9401234 526 433
e . Escola particular 3,31 3,19 30.584 25.316
3 g E Escola publica estadual 3,110 3,080 14,782 12.228
é' ‘—é; % Escola publica federal 3,34% 3,130 5.686 4.460
8° Escola pablica municipal 3,1403 3,068 2.362 2.057
8 Néo evadiu 3,45 3,32 43.858 38.662
& Evadiu 2,33 1,94* 9.795 5.500
% é Primeiro Semestre 3,29 3,21 31.918 26.068
25
§ g Segundo semestre 3,19* 3,05* 21.735 18.094
§ ﬁ 5 Cursos sem novas vagas 3,32* 3,23* 33.732 27.890
2sa Curso com novas vagas 3,12* 3,01* 19.921 16.272
§ § E Nao € curso novo 3,27* 3,16* 47.164 39.333
2 § & Curso novo 3,09 3,06 6.489 4.829
© Enem — primeira etapa 3,131 3,001 18.836 17.360
% é Enem/Sisu 2,9412 3,19@ 8.609 2.366
=° Vestibular de habilidades 3,88(129 3,862 666 276

Obs.: todas as variaveis apresentam valores faltantes por auséncia de resposta. Entretanto, sao poucos diante do total de observacoes, sendo o
maior para o tipo de escola com 239 alunos sem resposta no primeiro semestre. Esse valor corresponde a 0,45% dos alunos.

* = Média significativamente diferente de todas as outras alternativas da mesma variavel (nivel de 95%).

1 = Média significativamente diferente da alternativa 1 da mesma variavel (nivel de 95%); 2 = O mesmo para alternativa 2; 3 = O mesmo para
alternativa 3; e 4 = 0 mesmo para alternativa 4.

Fonte: COPEVE/DRCA, 2006-2015.
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Como mostra a Tabela 2, foi também analisada a variavel agdo afirmativa, que
representa a unido entre bénus e cota em uma dummy. Entretanto, com tal unido, perde-
se o poder de analise sobre as diferentes categorias de cada uma das agdes afirmativas.
Contudo, esse nio é o foco de andlise deste artigo. E possivel ver que a média do desempenho
académico dos alunos que utilizam acdo afirmativa ¢ significativamente menor do que
os que ndo utilizam na maioria dos anos, tanto para o bonus, politica em vigor até 2012,
como para cotas, politica adotada desde entdo. Esses resultados corroboram os resultados
de Francis e Tannuri-Pianto (2012) e de Peixoto et al. (2016). Entretanto, foram observadas
excecdes nos anos de 2011 e 2013. Em 2011, as diferencas ndo foram estatisticamente
significativas. Em 2013, os alunos de livre concorréncia tiveram desempenho pior que os
beneficiarios de cotas em ambos os semestres analisados. Tal resultado provavelmente ¢
explicado pelo baixo numero de vagas reservadas para acdo afirmativa naquele periodo,
sendo apenas de 12,5%, como estipulado pela lei de cotas, de modo que, mesmo com a
politica, o nivel de exigéncia para entrada de cotistas era muito elevado.

Tabela 2 — RSG medio por ano em cada semestre conforme a utilizagdo de agéo afirmativa
Média RSG 1° Semestre

Ano 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 Total

Nao utilizou acdo afirmativa 3,35 332" 3,18 3,20* 3,07* 2,99 312¢ 329

Utilizou agdo afirmativa 3,26* 3,23* 3,14 3,02* 3,27 2,91 2,96* 3,12
Média RSG 3° Semestre

Ano 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 Total

N&o utilizou acao afirmativa 3,16 3,13* 3,06 3,04* 2,91* 3,31* - 317"

Utilizou agdo afirmativa 3,11 3,06* 3,04 2,94* 3,14* 3,12* - 3,05*

0BS: Todas as respostas apresentam pelo menos oitocentas observacées no primeiro semestre e pelo menos setecentas observacdes no terceiro
em cada ano.

* = Média significativamente diferente de todas as outras alternativas da mesma variavel (nivel de 95%).

Fonte: COPEVE/DRCA.

Modelos econométricos

Sdo mostrados dois grupos de modelos. O primeiro é geral, e o segundo ¢ uma
andlise temporal.

Modelo econométrico geral
Nesta subsecdo, analisa-se os modelos econométricos previamente citados para se obter
um estudo controlado sobre as mudangas do processo seletivo no desempenho académico,

além de se discutir os outros determinantes do desempenho académico. A Tabela 3 mostra
os resultados para quatro modelos, sendo que os trés primeiros tém o RSG no primeiro
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semestre como variavel dependente, e o quarto tem o RSG no terceiro semestre como variavel
dependente. Os trés primeiros modelos diferem por conta das diferentes combinacdes das
variaveis explicativas. O modelo 1 inclui as varidveis associadas a universidade e a trajetoria
do aluno, além do sexo. O modelo 2 inclui, além dessas variaveis, as dummies de cursos. O
modelo 3 inclui, além dessas variaveis ja citadas, as varidveis socioecondémicas. O modelo 4
contém as mesmas variaveis explicativas do modelo 3.

Conforme mostram os resultados dos modelos 1, 2 e 3, os alunos que utilizaram a
prova do Enem como primeira etapa e o Enem/Sisu como etapa tnica de entrada tiveram
desempenho pior no primeiro semestre na universidade do que aqueles que fizeram o
vestibular tradicional em duas etapas. Essa correlacdo negativa foi mais presente para o
teste em etapa Unica, o que esta de acordo com Gaya et al. (2017). Uma possivel explicacio
¢ de que a auséncia de questdes abertas e especificas no Enem diminui a capacidade
de avaliar o futuro desempenho académico dos alunos. Note-se que esse resultado foi
similar nos trés modelos, mesmo com a inclusdo de mais controles. A comparagdo entre
os modelos 3 e 4 mostram que quase nio ha diferenca entre o primeiro e o terceiro
trimestre para os alunos que ingressaram utilizando o Enem apenas como primeira etapa.
Em contrapartida, para os estudantes que utilizaram o Enem como etapa unica, a grande
discrepancia de 0,42 no primeiro semestre cai pela metade no terceiro semestre, ainda que
seja significativa. Esses resultados indicam robustamente que o desempenho académico
no nivel superior € pior para os estudantes que utilizaram o Enem como forma de entrada,
uma vez controlados os efeitos das demais varidveis do modelo. Para os cursos que exigem
uma prova de habilidades no processo seletivo, o coeficiente foi positivo no modelo 1 e
negativo nos demais, indicando que os resultados sio dependentes das dummies de curso,
ou seja, das especificidades dos cursos.

A evasio foi negativamente correlacionada com o desempenho académico em todos
os modelos e apresenta a correlacdo mais forte de todo o modelo. A primeira hipdtese que
pode explicar esse fenémeno ¢ a de que alunos podem decidir deixar a faculdade durante
o periodo e néo finalizam ou nio se dedicam as disciplinas. Outra possibilidade ¢ a de
que alunos que tenham notas baixas estejam mais dispostos a desistir da universidade.
Observe-se que as diferencas no desempenho dos estudantes que ingressaram na UFMG
utilizando Enem/Sisu foram parcialmente explicadas na analise descritiva pela grande
evasido dos estudantes ainda no primeiro ano de curso. Essa varidvel relacionada a evasdo
controla pelo menos parcialmente esse efeito.

Entrar na UFMG no segundo semestre do ano ¢ negativamente correlacionado com
o desempenho académico. Em geral, os alunos que entram no segundo semestre nio
tiveram escore suficiente para ingressar no primeiro semestre. Esse fato, associado com
a correlacdo positiva entre escore no exame de entrada e desempenho académico, como
apontado por Baccaro (2014), Bai e Chi (2011) e Bettinger, Evans e Pope (2013), constitui
uma possivel explicacdo para essas diferencas.

Estar matriculado em cursos que tiveram as vagas expandidas no periodo do Reuni
se relaciona negativamente com o desempenho académico. Uma possivel explicacdo ¢
o fato de que, com o aumento do numero de vagas, reduz-se o escore necessario para
ingresso e, consequentemente, a aptiddo dos alunos para o ensino em nivel superior.
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Os cursos criados no Reuni também mostraram um desempenho inferior, mas apenas
para o terceiro semestre. Uma possivel explicacdo seria o fato de que esses cursos sdo mais
recentes, especificos e interdisciplinares do que os demais e, possivelmente, ainda tem
uma alocacdo mais restrita de egressos no mercado de trabalho, causando uma menor
dedicacio por parte do aluno durante o curso.

Utilizar alguma acdo afirmativa esta negativamente correlacionado com o
desempenho académico, resultado que esta de acordo com Peixoto et al. (2016). Entretanto,
a magnitude dos coeficientes nio ¢ grande quando comparadas com varios outros
coeficientes dos modelos.

No que tange a variavel demografica, as mulheres apresentam desempenho superior
ao dos homens em todos os modelos, resultado que também foi encontrado por Baccaro
(2014), Araujo et al. (2013) e Bai e Chi (2011). Como ja discutido, Araujo et al. (2013)
argumentam que esse resultado pode ser causado pelo fato de as mulheres possuirem mais
disciplina e autocontrole, além de necessitarem de esforco maior para obter resultados
semelhantes aos dos homens no mercado de trabalho. Os autores ainda complementam
com o fato de que homens em geral entram mais cedo no mercado de trabalho.

Todas essas variaveis estavam presentes no modelo 1. No modelo 2, incorporam-se
as dummies de curso como controle, sendo que os resultados ndo sdo descritos. Segue a
discussdo com as variaveis socioecondmicas incorporadas nos modelos 3 e 4. Trabalhar
durante o ensino médio é negativamente correlacionado com o desempenho académico.
Esse resultado esta de acordo com o encontrado por Silva e Padoin (2008). e Golgher,
Amaral e Neves (2015).

A respeito da renda familiar, todas as faixas de renda acima de 2 SMs tem correlacio
positiva com o desempenho na universidade, assim como observado por Golgher, Amaral
e Neves (2015). Esse resultado vai na contramio do encontrado por Baccaro (2014). Outra
observacdo ¢ que a correlacdo mais forte foi observada em uma faixa de renda média (5
a 10 SMs), sugerindo uma relaciio de U invertido para a relacio de renda e desempenho.

A respeito da escolaridade dos pais, os alunos que desconheciam a escolaridade de pais
e/ou mées tiveram uma correlacio significativa e negativa. Para os alunos que conheciam a
escolaridade de pais e/ou mies, o resultado foi contrario ao observado na analise descritiva,
em especial para mies, ja que a maior escolaridade do pai e/ou da méie estd negativamente
relacionada com o desempenho académico. Uma explicacdo plausivel é que grande parte
do efeito da maior educagédo dos pais foi explicada pelas demais varidveis do modelo, como
renda e tipo de escola frequentada no ensino médio pelo estudante. Depois de controladas
essas correlacdes, observou-se que estudantes com progenitores com menor escolaridade
podem estar valorizando em maior medida o fato de estarem cursando uma instituicio de
nivel superior. Resultado similar foi encontrado por Baccaro (2014).

Em relacdo ao tipo de escola que o aluno frequentou no ensino médio, ¢ possivel
notar que alunos de escola publica federal apresentam melhores resultados do que os
de escola particular. Ja4 os alunos de escolas publicas estaduais e municipais apresentam
resultados piores do que aqueles da rede particular. Resultados similares foram obtidos
por Golgher, Amaral e Neves (2015). Vale ressaltar que varios outros fatores ja foram
controlados. Além disso, ¢ possivel notar uma convergéncia no terceiro semestre, uma vez
que todos os coeficientes se reduzem em magnitude.
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Tabela 3 — Modelo economeétrico geral

Variavel dependente

RSG do 1° semestre RSG do 3° semestre
Varidveis

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4

UFMG 2 etapas ref. ref. ref, ref,
Enem + 22 Etapa -0,299** -0,275** -0,263** -0,266**
Enem/Sisu -0,495** -0,422* -0,420** -0,195**
Habilidades 0,354* -0,477* -0,453** -0,482**

Nao evadiu ref. ref. ref. ref.
Evadiu -1,133* -0,998** -0,991** 1,277

Entrada no 1° Semestre ref. ref. ref. ref.
Entrada no 2° Semestre -0,202* -0,297* -0,288* -0,310"

Sem novas vagas ref, ref, ref, ref,
Novas vagas Reuni -0,172* -0,583** -0,524** -0,567**

Curso ja existente ref. ref, ref. ref.
Curso novo Reuni -0,159* -0,0264 -0,0286 -1,198*

N&o utilizou agéo Afirmativa ref. ref. ref. ref.
Utilizou acdo Afirmativa -0,146™* -0,113** -0,111* -0,0977**

Feminino ref. ref. ref. ref.
Masculino -0,293** -0,186** -0,179** -0,223**

Nao trabalha ref. ref.
Trabalha até 20 horas -0,0536™* -0,0950**
Trabalha mais de 20 horas -0,117* -0,0652**

Até 2 saldrios-minimos ref. ref.
De 2 a 5 salérios-minimos 0,0999** 0,0990**
De 5 a 10 salarios-minimos 0,119 0,0991*
De 10 a 20 saldrios-minimos 0,0922** 0,0795*
Mais de 20 saldrios-minimos 0,0724** 0,0804**

Escolaridade do Pai

Ensino Fundamental Incompleto ref. ref.
Ensino Fundamental -0,0140 -0,0300
Ensino Médio -0,0146 -0,0170
Ensino superior -0,0431** -0,0324*
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Escolaridade desconhecida -0,0740* -0,121*

Escolaridade da Mae

Ensino fundamental incompleto ref. ref.
Ensino fundamental -0,0281 -0,0500**
Ensino médio -0,0345** -0,0760**
Ensino superior -0,0496** -0,0984**
Escolaridade desconhecida -0,114* -0,146™
Escola particular ref, ref.
Escola estadual -0,0502** -0,0265*
Escola federal 0,213* 0,163*
Escola municipal -0,0483** -0,0331
Constante 3,971+ 3,958* 3,920* 4,073
Observacoes 53.652 53.652 53.343 43.991
Pseudo R? 0,0687 0,1487 0,1516 0,1498
Dummies para curso Nao Sim Sim Sim

* Estatisticamente significativo ao nivel de confianca de 90%.
**: Estatisticamente significativo ao nivel de confianga de 95%.
Fonte: COPEVE/DRCA, 2006-2015.

Modelo econométrico para analise temporal

Como mostra a Tabela 4, o segundo grupo de modelos ¢ constituido de modelos
similares aos modelos 3 e 4, mas foram desenvolvidos para analisar a variacdo anual do
RSG. Os primeiros trés modelos mostram os resultados para o RSG no primeiro semestre,
enquanto os dois ultimos mostram os resultados para o terceiro semestre. Os modelos 5 e
8 contemplam dados no periodo de vestibular em duas etapas da UFMG, os modelos 6 e 9
analisam o periodo em que havia o Enem como primeira etapa e um vestibular de segunda
etapa, e o modelo 7 contempla o Enem como etapa unica. Utiliza-se o primeiro ano de
um modo de entrada como referéncia e observa-se os coeficientes das dummies dos
anos subsequentes. Além disso, todas as varidveis do modelo anterior, com excecdo da
variavel modo de entrada, estdo incluidas no modelo, mas os resultados foram ocultados,
pois ja foram analisados.

Ao analisar os modelos ¢ possivel identificar uma tendéncia principal, que ¢ a piora
gradativa dos resultados com o passar dos anos para todas as formas de entrada. Assim,
para todos os anos, o coeficiente do ano mais recente foi sempre mais negativo do que seu
antecessor. Em outras palavras, o desempenho académico dos alunos vem caindo ao longo
dos anos, mesmo quando sdo controladas as varidveis socioecondmicas e institucionais.
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Tabela 4 — Modelo econométrico para analise temporal

Variavel dependente

RSG 1° Semestre RSG 3° Semestre
Varidveis
Modelo 5 Modelo 6 Modelo 7 Modelo 8 Modelo 9
Modo de entrada Vestibular Enem + Vestibular Enem Vestibular Enem + Vestibular
Constante 4,097+ 3,604* 3,670* 4,274* 3,897+
2006 ref. ref.
2007 -0,00976 -0,0573**
2008 -0,0877** -0,118*
2009 -0,179* -0,231*
2010 -0,226* -0,259*
2011 ref. ref.
2012 -0,0322** -0,0868**
2013 -0,135* -0,206**
2014 ref.
2015 -0,104**
Observactes 25.415 18.789 8.578 24.042 17.324
Pseudo R? 0,1561 0,1891 0,1414 0,1640 0,1606

Controles: Sexo, Evaséao, Novos cursos, Novas vagas, Semestre de entrada, Acdo afirmativa, Trabalho, Renda, Tipo de escolaridade,
Escolaridade do pai, Escolaridade da mae, Curso.

* Estatisticamente significativo ao nivel de confianca de 90%.
**: Estatisticamente significativo ao nivel de confianga de 95%.
Fonte: COPEVE/DRCA, 2006-2015.

Consideracoes finais

Este estudo mostrou que as duas mudancas no vestibular da UFMG afetaram
significativamente o desempenho académico dos alunos. A primeira mudanca foi substituir
o vestibular da UFMG em duas etapas pela utilizacdo do Enem como primeira etapa,
mantendo o vestibular da UFMG como segunda etapa. Essa mudanca ¢ negativamente
correlacionada com o desempenho académico, e tal correlagdio se mantém estavel ao
longo da trajetoria do aluno na UFMG. Por outro lado, os alunos que entraram com o
Enem/Sisu em etapa unica em substituicio ao vestibular da UFMG em duas etapas tiveram
uma correlacdo negativa ainda mais forte com o desempenho académico no primeiro
semestre de curso. Entretanto, essa correlacdo cai pela metade quando analisado o terceiro
semestre, indicando um catching-up dos alunos ao longo do curso.
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Diferencas entre o vestibular tradicional da UFMG e o Enem podem estar afetando
esse resultado. O Enem apresenta, além da redacdo, apenas questdes objetivas que buscam
a interdisciplinaridade em quatro grandes areas — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Linguagens;
Codigos e Tecnologias. J& o vestibular da UFMG contava com duas etapas, a primeira
etapa era comum a todos os cursos e era composta de oito provas de multipla escolha em:
Biologia, Fisica, Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa, Literatura
Brasileira, Matematica e Quimica, enquanto a segunda etapa contava com uma redacio
e provas especificas para cada curso (UFMG, 2008). Além disso, o Enem tem a presenca
maior de questdes contextualizadas (OLIVEIRA, 2014; FERNANDES SOBRINHO; SANTOS,
2014), sendo que podem ser citados alguns beneficios da contextualizacdo, como:
aumentar a interlocucao entre as disciplinas e, principalmente, justificar e dar significado
ao conhecimento. Por fim, o Enem privilegiaria a capacidade analitica de resolucdo de
problemas em detrimento do acimulo de conhecimento enciclopédico (CASTRO; TIEZZI,
2004). Apesar dos beneficios esperados da interdisciplinaridade, da contextualizacio e do
foco na resolucdo de problemas, os efeitos do Enem no desempenho académico na UFMG
foram negativos, talvez pela maior distancia entre o que ¢ abordado no Enem e o que ¢
cobrado nos diversos cursos da UFMG ou talvez pela propria forma como os alunos sdo
avaliados no nivel superior.

Além disso, foi possivel observar uma tendéncia significativa de queda no
desempenho académico ao longo dos anos para qualquer tipo de prova e processo seletivo.
Para esclarecer esse ponto, Castro, Carnoy e Wolf (2000) discutem que a escola secundaria
tradicional ¢ obsoleta e nio oferece um treinamento adequado para as posicdes do moderno
mercado de trabalho nem prepara adequadamente os alunos para o ensino superior. O
curriculo ¢ enciclopédico e elitista, e graduados sio sobreviventes de um longo processo
seletivo completamente desvinculado da democratizagdo do conhecimento (CASTRO;
TIEZZ1, 2004). Conforme conclui Barros (2014), os estudantes comecam a ser preparados
ainda no ensino fundamental para uma prova de selecdo no ensino superior, mesmo que
esse ndo seja o objetivo principal da maioria deles. Ou seja, grande parte dos estudantes de
ensino basico passa muito tempo estudando diversos topicos e disciplinas que terdo pouca
relacio com seu cotidiano ou com seus objetivos de vida, fato que desmotiva estudantes,
diminui a aquisicdo de conhecimento e propicia altas taxas de evasdo nos diversos niveis
de ensino. Todos esses fatores podem estar associados a uma crescente distancia entre o
estudante e a escola basica, com efeitos negativos crescentes no desempenho académico
em nivel superior.

Como mencionado, Castro, Carnoy e Wolf (2000) discutem que a escola secundaria, ao
ser popularizada para a maioria da populacdo, mudou seu papel, com a criacdo de multiplos
objetivos, uma vez que o foco ndo mais podia ser apenas a elite dominante no seu caminho
para a educacio superior, e sim a pluralidade de expectativas e fins das diferentes classes
sociais. Nesse processo de ampliacdo, ambiguidades foram criadas e a escola secundaria
passou a ndo desempenhar qualquer papel de forma efetiva, apresentando limitacdes em
todos os seus objetivos. Eles sugerem que os paises deveriam analisar suas especificidades,
definindo diferentes tipos de escola secundaria, levando em conta tradi¢des culturais e
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aspectos sociais. Ou seja, sugere-se alguma flexibilizacdo no curriculo e na forma do
ensino médio. Uma maneira relativamente simples de promover essa flexibilizaclo, ainda
que precaria, ¢ a possibilidade de adesdo do sistema de pesos para as notas do Enem, de
modo que o aluno passe a focar em algumas disciplinas, flexibilizando o ensino médio e
potencialmente aumentando a motivacido para o aprendizado e o desempenho académico
em nivel superior.
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