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Resumo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que teve como
foco de andlise a problematizacdo dos discursos sobre afeto
docente presentes em relatdrios de um estagio realizado em turmas
de Educacio Infantil por 30 académicas de pedagogia em fase de
conclusdo do curso. O objetivo do artigo ¢ problematizar como
os discursos sobre afeto se constituem enquanto imperativos que
inventam e regulam os modos de exercicio docente. O campo
de estudos no qual se fundamentou a pesquisa foi o dos estudos
culturais e dos estudos desenvolvidos por Michel Foucault. A
metodologia consistiu na andlise do discurso foucaultiana, por meio
da qual foram destacadas as regularidades e inflexdes presentes nos
relatdrios. Estes foram escritos a partir de elementos recordatérios,
como fotos, planejamentos e demais registros das académicas. A
analise evidenciou a assunc¢édo da afetividade como um imperativo
profissional associado a um processo de generificacdo da docéncia.
A partir da pesquisa, concluiu-se que os significados do afeto no
exercicio da docéncia so existem como resultados inacabados de
processos que tratam de nomea-lo e conforma-lo. Por essa razéo,
se for assumida a perspectiva de que os discursos que tomam o
afeto como imperativo docente presentes nos relatérios analisados
sdo produzidos pelas praticas sociais, pelas relacdes de poder e
pelo tipo de logica disciplinar que os operacionaliza, ¢ possivel
desnaturaliza-los e reinventa-los, experimentando outros modos de
agir e de pensar o exercicio da docéncia na Educacio Infantil.
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Abstract

This article presents the results of a study that focused on the
problematization of the discourses on teacher affect present in reports
of an internship in early childhood education classes of 30 Education
students nearing graduation. The aim of this paper is to discuss how
discourses on affect become imperatives that invent and regulate the
ways of teaching. The research was based on cultural studies and
the studies developed by Michel Foucault. Its methodology consisted
of Foucauldian discourse analysis, through which regularities and
inflections found in the reports were highlighted. These reports were
written using memory aids such as photos, plans, and other records
of the students. The analysis evidenced the assumption of affection
as a professional imperative associated with a process of gendering
of teaching. From the research, it was concluded that the meanings
of affect in the teaching profession only exist as unfinished results of
processes that deal with naming it and shaping it. For this reason, if
one assumes the perspective that the discourses that take affect as a
teacher imperative, as the ones present in the reports analyzed, are
produced by social practices, by the relations of power and type of
disciplinary logic that operationalizes such discourses, it is possible
to denaturalize them and reinvent them, experimenting with other
ways of acting and thinking of teaching in early childhood education.
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Consideracodes iniciais

Contemporaneamente, ¢ possivel observar
que os discursos sobre a importancia do afeto
no processo educativo e da responsabilidade
docente pela promocdo de vinculos cada vez
mais estreitos e duradouros com as criancas
se proliferam nas searas educativas, conforme
destaca Alves (2006). A questio afetiva e a
linguagem sentimental, de acordo com Illouz
(2011), ocupam um espaco singular e vém
adquirindo cada vez mais centralidade na
descricdo do cotidiano escolar. A afetividade do
professor ¢ muitas vezes entendida como o unico
atributo necessario para o exercicio da docéncia.
Vivencia-se uma espécie de inflacdo retdrica de
discursos sobre o afeto docente pelas criangas
como estratégia infalivel para a identificacédo e a
resolucdo dos problemas em sala de aula.

A proliferacdo dos discursos afetivos,
conforme aborda Abramowski (2010), iniciou-
-se a partir da circulacdo e da legitimacdo
cientifica dos estudos advindos das pedagogias
psicologicas; da comprovacéo, pelos especialistas
em educacio, da suposta falta de afeto das
familias em relacdo as criancas; dos esteredtipos
emocionais que constituem a definicdo e a
normatizacdo do perfil esperado de uma boa
professora de Educacio Infantil; e do crescente
processo de afetivizagcdo da cena contemporanea,
por meio da circulagdo, cada vez maior, de
reality shows, livros de autoajuda, programas
de entrevistas, entre outras pedagogias culturais
que operam na subjetivacio docente.

Desse modo, o presente artigo apresenta
resultados de uma pesquisa que teve como foco
a problematizacdo dos discursos presentes em
relatérios de praticas de estagio realizadas em
turmas de Educacdo Infantil por académicas
de pedagogia em fase de conclusio do curso. O
campo de estudos no qual se fundamentaram as
analises desenvolvidas foi o dos estudos culturais
e dos estudos desenvolvidos por Michel Foucault.

A metodologia utilizada consistiu na
analise do discurso de inspiracdo foucaultiana,
por meio da qual foram destacadas as
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regularidades e inflexdes presentes nos discursos
que constavam nos relatérios de estagio
(referentes ao ano de 2011) das 30 participantes
da pesquisa. Os relatérios tinham em média 60
paginas e apresentavam a seguinte estrutura:
a) descricdo da instituicdo; b) apresentacdo
do projeto de intervencio; c) planejamentos
semanais; d) relatos reflexivos escritos a partir
das praticas desenvolvidas em sala de aula. O
foco de analise foi somente os relatos reflexivos,
escritos pelas académicas com base em
elementos recordatérios, como fotos, anotagdes
e planejamentos. Com a analise dos dados, foi
possivel notar a presenca do imperativo do afeto
nos discursos de todos os relatos, configurando
determinadas fung¢des enunciativas e produzindo
regimes de verdade sobre a docéncia.

Tendo em vista visibilizar os discursos
das académicas sobre a importancia do afeto e
evidenciar que eles se valem de um vocabulario
comum e de certas formas de argumentar,
foram selecionadas para andlise citacdes literais
de trechos dos relatos reflexivos. Tais citagcdes
foram escolhidas pelo fato de apresentarem
recorrentemente discursos relacionados ao afeto
no exercicio da pratica docente. Apds a selecio,
os discursos foram organizados em unidades
analiticas: afetos docentes, afetos considerados
politicamente incorretos, mandatos pedagogicos
afetivos e generificacdo dos afetos. No intuito
de manter o anonimato das participantes, estas
foram nomeadas pela letra A (académica),
seguida pela numeracio correspondente de 01 a
30, ao final de cada citacio. Sobre a instituicio
em que foi realizada a pesquisa, por solicitacéo,
seu nome serd mantido em sigilo. A partir da
exposicdo da metodologia, cabe reiterar que, nos
discursos analisados, evidenciou-se a assuncao
da afetividade como um imperativo profissional
associado a uma generificacio da docéncia.

Na contramao de tais discursos,
entendendo género, segundo Scott (1995),
Nicholson (2000) e Meyer (2003), como uma
construcdo social culturalmente contingente e
ndo como uma mera concretizacdo de distincio
biologica prévia, € possivel dizer que as praticas
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sociais sdo constituidas e constituintes de
género. Por essa razéo, os significados do afeto
no exercicio da docéncia s6 existem como
resultados inacabados de processos que tratam
de nomea-lo e conforma-lo. Desse modo,
reconhecer-se como mulher e professora de
Educacdo Infantil ¢ decorréncia de inumeros
processos educativos. O intuito do artigo é,
assim, problematizar como os discursos sobre
afeto presentes nos relatorios se constituem
enquanto imperativos que inventam e regulam
os modos de exercicio profissional das futuras
pedagogas. Nessa perspectiva, o imperativo
do afeto pode ser descrito como o conjunto
de discursos circulantes no meio social que
operam na formacdo de uma profissional
que entende o afeto (de modo naturalizado)
como condicdo exclusiva para o exercicio da
docéncia com criancas, deixando em segundo
plano (ou até mesmo desconsiderando) a
formacio académica especifica para a atuacio
em sala de aula e os conhecimentos decorrentes
de pesquisas produzidas na drea. Esse
imperativo estd implicado no ordenamento da
sala de aula e na autorregulacido do trabalho
docente, funcionando dentro de um sistema
de producdo e regulacdo de enunciados que
define seu estatuto de verdade.

O processo de afetivizacdo da docéncia
também se relaciona com os esteredtipos
emocionais definidores das caracteristicas de
uma boa professora de criancas. Conforme
Abramowski (2010, p. 21), esses esteredtipos
prescrevem que “uma boa professora deve ter
vocacdo pela sua tarefa e ser afetiva, meiga,
simpdtica, carinhosa, compreensiva com
as criancas” Tais enunciados evidenciam a
importancia concedida ao componente afetivo
como condi¢do imprescindivel para o exercicio
da docéncia. A partir dessa ldgica, o afeto pelas
criancas ¢ entendido de modo naturalizado,
sendo suprimido seu carater histérico e
cultural. E como se o afeto pelas criancas fosse
0 unico motivo para a escolha profissional,
desconsiderando-se completamente o interesse
académico na area.

Alves (2006), em pesquisa realizada com
pedagogas atuantes na Educacdo Infantil sobre
o perfil profissional do educador da infancia,
destacou que as entrevistadas argumentavam
que o trabalho que desenvolviam em sala
de aula requeria prioritariamente amor as
criancas e a profissdo. O afeto era entendido
como meio desencadeador de outras atitudes
profissionais, como abertura a mudancas,
compromisso, dedicacdo e responsabilidade. Em
relacdo aos indicadores que, hipoteticamente,
caracterizariam uma boa professora, as docentes
elencaram  simpatia, carinho, paciéncia,
criatividade, tranquilidade, delicadeza, sutileza
e capacidade de acolhimento as criancas,
atribuindo, novamente, centralidade ao afeto no
exercicio qualificado da docéncia com criancas.

Com base na exposicio, cabe esclarecer
os demais conceitos que serdo utilizados como
ferramentas analiticas. Entendendo a partir de
Foucault (1995, 2007) a centralidade da linguagem
e da cultura na constituicdo dos sujeitos, pode-
se dizer que os relatérios que compdem o
corpus analitico da pesquisa serdo examinados
como discursos que procuram instituir e fixar
determinados modos de exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil. O discurso, em uma
perspectiva foucaultiana, ¢ considerado como
mais do que uma simples representacdo, porque
a linguagem ¢ entendida como subsidiadora das
categorias pelas quais os individuos nomeiam
e agem no mundo, sendo, portanto, produtora
de sentidos e significados que ndo preexistem
as praticas discursivas. O discurso ¢ concebido
como uma pratica (ou, ainda, um conjunto de
praticas) que define e produz os objetos dos
quais trata. Os relatorios dos estagios sdo vistos,
nesse ambito, como discursos que assumem
forma, ordem e coeréncia por meio de uma
linguagem comum, que opera sempre de
modo microfisico, sutil, retérico e persuasivo,
atualizando-se por meio de um sistema de
remissoes. Isso quer dizer que tais discursos
sdo decorrentes de multiplas combinacdes,
interdicdes e atravessamentos de outros ditos,
que os inscrevem em determinada ordem.
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Os significados a respeito do afeto no exer-
cicio da docéncia presentes nos escritos analisa-
dos ndo existem independentemente da ordem
discursiva em que se encontram inscritos. Os re-
gistros evidenciam a presenca de multiplas vozes.
Em todos os discursos enunciados nos relatorios,
existem outras vozes a quem as académicas se
dirigem, outras vozes a quem se referem, outras
vozes que falam em seus escritos. Em relacdo a
consideracdo exposta, Arfuch (2010, p. 184) a
ratifica, declarando que sempre ha outras vozes
que habitam os discursos - “a da tradicéo, da cul-
tura, do senso comum: valoragdes, crengas, ver-
dades aceitas que sdo assumidas como proprias,
nas quais se imprime o selo afetivo”. Reiterando
o argumento apresentado, Foucault (1995, p. 8-9)
afirma que a produgio dos discursos: “ é ao mes-
mo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo numero de procedimentos
que tem por funcdo conjurar seus poderes e peri-
gos, dominar seu acontecimento aleatdrio” e afas-
tar sua pesada e terrivel materialidade.

A partir de sua circulacio, os discursos
promovem e instituem sentidos no social que
incidem diretamente no processo de constitui-
cdo dos individuos enquanto docentes e em
suas concepcdes sobre a profissdo. Nesse ambi-
to, as académicas posicionam-se e sdo posicio-
nadas no interior de certas regras, por meio das
quais podem vir a conduzir os outros e a si mes-
mas, partindo do que estabelecem como sendo
o exercicio adequado da docéncia e o perfil da
boa professora de Educagdo Infantil. Ao defini-
rem o imperativo do afeto como o modo correto
de ser e de agir com as criancas, as académicas
determinam um campo possivel para suas agdes
e formas de ser enquanto professoras.

No intuito de visibilizar as estratégias
discursivas presentes nos relatérios, na proxima
secdo serdo apresentadas as analises referentes
a tematica dos afetos docentes.

Afetos docentes

E importante esclarecer que as discus-
sdes a serem expostas ndo tratam da oposicio
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entre ser ou ndo um professor afetivo com as
criancas, mas focalizam a primazia dos discur-
sos sobre a afetividade no exercicio da docéncia
na Educacio Infantil. Os discursos sobre afeto
docente enunciados na pesquisa se relacionam
com uma ampla rede discursiva historica e cul-
tural que posiciona as académicas dentro de um
regime de verdade em que ser afetiva ¢ con-
dicdo para o alcance do reconhecimento e da
realizacdo profissional. Esse regime de verdade
institui o imperativo do afeto como condicio
exclusiva para o exercicio profissional, opera-
cionalizando um processo de subjetivacdo da
académica. Por meio de um autoexame con-
tinuo, a académica é produzida (e se produz),
transformando suas maneiras de ser e de agir
em relacdo ao trabalho e a si propria com vistas
a tornar-se afetiva, como pode ser notado no
excerto do relatorio apresentado a seguir.

Durante minha pratica de estdgio na
Educacéo Infantil, tive ainda mais certeza de
que precisamos amar nossas criangas para
ensinar, respeitando suas especificidades.
A aprendizagem ¢ uma consequéncia do
carinho que demonstramos por elas. Através
da convivéncia, acabamos gostando até
das criancas mais terriveis, pois temos que
aprender a lidar com todas sem excegdo.
Nio ¢ tarefa facil, mas quem disse que ¢
facil ser professora? E uma diversidade
enorme dentro da sala de aula e por isso ¢
importante sabermos lidar de modo afetivo
com todas as criangas para que todas
possam aprender. (Transcricdo de excerto de
relatorio de estagio A16).

Pelo exposto, ¢ possivel observar o modo
como a académica regula seu proprio discurso a
partir da rede de praticas na qual se encontra ins-
crita, como jovem, branca, mulher, trabalhadora
etc. Lidar com todas as criancas ¢ um aprendizado
e se constitui um desafio para quem assume a do-
céncia - pois quem disse que ¢ facil ser professo-
ra? E preciso aprender a lidar com a diversidade
de criancas para que todas possam aprender.
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Ratificando a analise desenvolvida,
¢ importante destacar o dito por Foucault
(2005, p. 35), que afirma: é “sempre possivel
dizer o verdadeiro no espago de uma exte-
rioridade selvagem, mas o individuo néo se
encontra no verdadeiro senido obedecendo as
regras de uma policia discursiva” reativada
sempre em cada um dos discursos enunciados
pelos individuos. Eis o imperativo do afeto
fazendo-se presente nas consideracdes. Na
contraméo dos discursos pedagdgicos de or-
dem moral que definem o afeto como algo
natural, o estabelecimento de vinculos afe-
tivos com as criancas ¢ uma pratica desen-
volvida no interior da cultura (via escolariza-
cdo, formacgdo docente, exercicio profissional,
pedagogias culturais que instituem e fazem
circular discursos generificados sobre a do-
céncia, a aprendizagem, o trabalho pedago-
gico etc.) e, portanto, contingente e sujeito
a multiplas significacdes pelos individuos.
Isso quer dizer que nio se nega a importan-
cia do afeto nos processos de ensino e de
aprendizagem, mas apenas se problematiza
a naturalidade dos modos como os vincu-
los estabelecidos entre docentes e criancas
na Educacdo Infantil tém sido enunciados
de forma naturalizada no meio social como
atributos da ordem do coracdo.

Abramowski (2010, p. 33) destaca que “os
afetos que os individuos sentem nido ocorrem
de modo natural, ndo brotam de dentro para
fora, ndo nascem do coragdo e muito menos das
entranhas” dos professores. Os afetos, em to-
das as suas variantes, ndo sdo puros, naturais,
espontaneos, instintivos, universais, eternos,
nem imutaveis. Portanto, pode-se depreender
que eles sdo historicos, cambiantes, construidos
e aprendidos diariamente nas relacdes estabe-
lecidas pela professora no contexto da sala de
aula, ao educar, cuidar e brincar com as crian-
cas, respeitando-as como sujeitos de direitos e
produtoras de culturas infantis.

Assumindo essa contingéncia dos
afetos docentes, ¢ oportuno explorar a origem
etimolégica da palavra afeto. Etimologicamente,

tal vocdbulo origina-se de afeccdo, que tem
o sentido de ser afetado, sofrer uma acdo, ser
influenciado ou modificado por uma acfo. Nessa
perspectiva, os afetos podem ser conceituados
como as formas pelas quais os professores
sentem, percebem, agem e expressam Seus
sentimentos em relagdo as criancas e ao
trabalho que desenvolvem.

Por essa razdo, o conceito de afetos
docentes, segundo Abramowski (2010), contempla
uma variedade de sentimentos vivenciados pelo
professor em seu fazer profissional. Nessas
experiéncias, estdo incluidos tanto os sentimentos
de amor, carinho, atencdo e dedicacdo, como
os de cansago, angustia, aflicio e raiva. Os
afetos docentes ndo se restringem somente
ao amor - palavra enunciada repetidamente
na pesquisa. Os afetos incluem também os
sentimentos considerados politicamente
incorretos, que geralmente sdo interditados na
ordem do discurso docente, conforme afirma a
referida autora. Nesse sentido, ser um professor
que realiza a mediacdo da aprendizagem dos
alunos a partir do estabelecimento de vinculos
afetivos ¢ muitas vezes considerado - no meio
educacional - o unico indicador de qualidade do
oficio profissional. Irritagdo, decepgdo, cansaco,
falta de paciéncia, tristeza, mau humor, entre
outros sentimentos, sdo vistos como déficit
de competéncia emocional e profissional do
professor, que sozinho deve procurar a solucio
para o problema. E possivel perceber uma
regulacdo marcante dos discursos dos docentes
em relacdo ao que sentem por seus alunos e sua
profissdo, ja que eles se encontram no ambito da
ordem do discurso afetivo.

Com base nessa linha argumentativa,
serdo apresentados e discutidos, na proxima
secdo, os afetos considerados politicamente
incorretos’ e seus efeitos no processo de
subjetivacdo docente.

1- Expressdo utilizada por Abramowski (2010) quando se refere, em sua
pesquisa, aos sentimentos geralmente interditados nos discursos dos
professores (cansago, angUstia, insatisfacdo etc.) em relagdo ao trabalho
docente com as criangas.
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Afetos considerados
politicamente incorretos

O professor ¢ um individuo deste
mundo e, como tal, encontra-se suscetivel aos
sentimentos de irritacdo, angustia, desespero,
insatisfacdo, cansaco, entre outras tantas
sensacdes que poderiam ser elencadas. Ele
aprende a controlar o livre fluir de seus proprios
sentimentos e estados de dnimo a partir de um
longo processo de disciplinamento e correlato
aprendizado de autogoverno, que se inicia na
familia e se estende pela escolarizacio e pelo
convivio social nas demais instituicdes. Esse
autogoverno ¢ de suma importancia para que
ele possa lidar cotidianamente com as criancas,
ja que o trabalho na Educacéo Infantil, além de
pedagdgico, é também relacional.

O que faz com que o professor se
controle ¢ o fato de que ele, conforme afirma
Abramowski (2010, p. 63), “ndo tem via livre
para sentir qualquer coisa” Ao entrevistar
professores argentinos que atuavam na
escolarizacdo inicial, a autora percebeu que
eles apresentavam dificuldade para expressar
os sentimentos politicamente incorretos que
sentiam em relacdo aos alunos e a profissdo. Ao
tratarem de tais sentimentos, os respondentes da
pesquisa enfatizavam que, mesmo nio gostando
de determinadas criangas ou de situacoes
ocorridas na escola, tinham a obrigacdo de
controlar as palavras, dominar os instintos e
metabolizar a raiva, pois os maus sentimentos
nio deveriam ser expressos nem em reunioes
com a equipe gestora das instituigdes.

Embora, nas entrevistas com o0s
professores, esses sentimentos sejam muitas
vezes regulados, controlados e até¢ mesmo
excluidos dos discursos por ndo condizerem com
as expectativas sociais que historicamente se tém
em relacfio ao professor da Educagio Infantil, ¢
consenso que eles existem. Porém, é preciso que
esses sentimentos sejam enunciados e discutidos
no ambito da formacio académica e também no
espaco de atuacdo profissional. Mediante um
processo de reflexdo com os pares, o profissional
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tera a possibilidade de evidenciar os fatores
atuantes no processo de constituicio de seu
desgaste, buscando auxilio para a resolucdo dos
problemas apresentados e para a construgdo de
estratégias com vistas a qualificacdo das relagoes
estabelecidas com as criancas.

Corroborando esse argumento, ¢ rele-
vante apresentar o excerto de um relatério em
que a académica enfatiza:

[...] aprendi a lidar com as minhas emocgdes,
pois, muitas vezes, perdi o controle e, dessa
forma, acabei errando com as criangas.
Uma professora de Educacdo Infantil
jamais deve perder a calma e a paciéncia.
(Transcricio de excerto de relatorio de
estagio A24)

E possivel perceber a regulacio do
discurso sobre o afeto por meio de técnicas de
conhecimento e controle de si que influenciam
diretamente o modo como a académica enuncia
o que sente. Por outro lado, ao entrar na ordem
do discurso que sustenta o imperativo do afeto,
ela acaba muitas vezes desenvolvendo os
sentimentos de culpa e mé consciéncia, por nem
sempre conseguir atender de forma solitaria a
todas as demandas afetivas contemporaneamente
apresentadas pelas institui¢des escolares. Pode-se
dizer que esses sentimentos passam a perturbar,
atormentar e angustiar a futura professora,
tornando-a presa aos seus proprios pensamentos:

Por mais que eu tente, nem sempre consigo
atender as demandas afetivas de todas as
criangas, pois existem muitas demandas.
Fico angustiada, pois sei que a base de
tudo é o carinho. (Transcricdo de excerto
de relatorio de estagio A28)

Segundo Foucault (2003), essas relacdes
de poder, produtoras da culpa e da ma cons-
ciéncia, ndo definem o que ¢ a estagidria em
sua interioridade, mas procuram normaliza-la,
no sentido de que ela assuma, cada vez mais, o
repertorio de caracteristicas que historicamente
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foi definido como parte de sua profissdo. No
limite, trata-se de relagdes de poder que circu-
lam microfisicamente via uma rede de discursos
variados por todo o tecido social, produzindo,
assim, a figura da docente afetiva.
Prosseguindo a discussdo, na proxima se-
cdo serdo discutidos os mandatos afetivos e o pro-
cesso de subjetivacio docente por eles operado.

Mandatos pedagdgicos afetivos

Apesar de ter observado durante meu
estagio na Educagdo Infantil professores
que nio preparam aulas, ndo pesquisam
e nem demonstram um minimo de amor
por seus alunos, acredito que a educacio
pode melhorar muito. E preciso ser um
professor afetivo e dedicado para que
realmente a mudanca ocorra em sala de
aula. (Transcricio de excerto de relatdrio
de estagio A28)

Percebi durante a minha pratica em sala de
aula com as criancas da Educacdo Infantil
o quanto minhas atitudes marcam meus
alunos. Procuro ser cuidadosa em tudo que
falo e afetuosa em todas as minhas acoes
em sala de aula. (Transcri¢do de excerto de
relatério de estagio A12)

Como consequéncia dos excertos
apresentados, o professor se tornou merecedor
de toda uma ortopedia discursiva que o incita
a enunciar repetidamente a importancia do
afeto em sua profissdo. Assim, estabelecem-se,
de forma vertiginosa, publicacdes, palestras,
entrevistas, videos e cursos de formacio
continuada que prescrevem procedimentos
eficazes para o professor de Educacio Infantil
atingir sucesso no ensino a partir da criacio e da
manutenc¢do de lagos afetivos com as criancas.
Trata-se de um investimento estratégico que
inclui o docente em processos correlatos
de autoavaliacdo e autorreconhecimento,
capturando-o e moldando-o de modo que
ele se reconheca e seja reconhecido como

um profissional afetivo, que, por ter amor a
profissdo, ndo precisa reivindicar melhores
condig¢des de trabalho e remuneracéo financeira.

Esse argumento ¢ ratificado pelos estudos
de Abramowski (2010, p. 166), que afirma que
os professores, tanto na formagéo inicial quan-
to no decorrer de suas praticas, “sdo subsidiados
por discursos que ensinam a ser afetivo”, pois se
aprende a gostar dos alunos por meio de um lon-
go processo. A ordem do discurso afetivo docente
néo tem como funcgédo apenas disciplinar, norma-
lizar e interditar, mas também tem o propdsito de
intensificar a relagdo que o professor estabelece
consigo no intuito de promover transformagoes
em sua subjetividade. Por essa razdo, ¢ impor-
tante destacar a afirmacdo de Garcia (2002, p.
31) de que o modo como o professor se vé e se
pensa, “bem como procura moldar sua conduta,
¢ produto de praticas sociais particulares”.

A subjetividade do professor ¢ objeto de
poder, ¢ produto de maquinacdes, de saberes e
técnicas que o incluem ativamente em um campo
de visibilidade, atribuindo-lhe certo padrido de
comportamento. O professor afetivo ¢ produzido
por determinadas praticas que o incitam a se
reconhecer, a falar sobre si mesmo e a se tomar
sob sua propria responsabilidade em um processo
de autoavaliacdo permanente. A subjetividade
decorrente desse processo pode ser considerada
antes uma norma do que um dado natural. Isso
ocorre porque a docéncia na Educacio Infantil
se torna alvo de uma rede de discursos que
explicam, detalham, objetivam, tornam visiveis
e passiveis de enunciacio determinadas formas
de se experienciar o afeto pelas criancas. Como
pode ser percebido, opera-se uma conduc¢do do
comportamento docente que nio se caracteriza
pela imposicédo, pela repressdo ou pela acio de
uma autoridade externa, mas, sutilmente, pelo
modo como a académica procura direcionar
suas acoes, tomando como referéncia a rede de
discursos na qual se encontra inscrita.

Gostei muito da pratica realizada na
Educacdo Infantil, pois me propiciou
vivenciar a rotina de uma sala de aula e
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percebi que tenho paciéncia e carinho para
lidar com as criancas. Soube me portar com
certa desenvoltura e intimidade com os
alunos, soube respeitar as especificidades
de cada aluno. Acho que tenho condicdes
de ser uma boa professora. (Transcri¢do de
excerto de relatorio de estagio A14)

Em relacdo a esse excerto, ¢ importante
destacar duas consideragdoes analiticas. A
primeira diz respeito ao acento eminentemente
moral e prescritivo nele presente. A académica
precisa dizer a verdade acerca de si propria,
confessar-se, examinar-se e reconhecer-se
como uma professora afetiva. Ela precisa se
afirmar enquanto profissional por meio do
testemunho publico de suas proprias acdes. Para
tanto, necessita definir indicadores avaliativos
que sejam devidamente reconhecidos no
ambito educacional, indicadores relacionados
ao campo afetivo, como paciéncia, carinho,
desenvoltura, intimidade e respeito aos alunos,
os quais possibilitam validar sua propria atuacio
docente e ratificar o sucesso das propostas
desenvolvidas em sala de aula. Além da
definicdo de indicadores, ela precisa estabelecer
certa hierarquia entre eles. Paciéncia e carinho
assumem o primeiro plano, compondo, com
os demais aspectos citados, um vocabulario.
Esse processo de escrutinio do eu nio ¢ algo
natural, mas um empreendimento produtivo no
qual concorrem diferentes praticas sociais que
tornam a docente (auto)governavel e cada vez
mais identificada com o imperativo do afeto.

Quanto a segunda consideracdo analiti-
ca, observa-se o evidente atravessamento ope-
rado pelos estudos da psicologia no discurso em
questdo quando a académica afirma que, em
sua pratica, soube respeitar as especificidades
de cada um de seus alunos. Destaca-se, assim,
conforme os estudos de Burman (1998), a re-
levancia concedida ao relacional como trago
emergente das teorizacdes psicologicas. E evi-
dente a importancia das questdes relacionais no
que diz respeito ao processo de ensino e apren-
dizagem; porém, muitas vezes, com base em
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leituras superficiais dos estudos decorrentes da
psicologia, as académicas acabam esquecendo
a intencionalidade pedagdgica de suas praticas.
Por essa razdo, ¢ importante que o afeto seja
pensado no contexto do trabalho pedagdgico,
articulado com as relacdes de cuidado, educa-
cdo e ludicidade que sdo estabelecidas com as
criancas no espago institucional.

Andlises sobre praticas pedagogicas
desenvolvidas por Bujes (2009) e Walkerdine
(1998) acentuam o quanto professores e acadé-
micos, a partir de entendimentos equivocados,
tém percebido a pedagogia como uma psicolo-
gia aplicada. A psicologia, nesse caso, torna-se
o centro de producdo de verdade sobre o aluno
e a docéncia. Isso nio significa que a psicologia
sirva a propositos de manipulacdo dos profes-
sores e nem que esse campo possua um discurso
considerado homogéneo. O que se tem eviden-
ciado ¢ o modo equivocado como, muitas vezes,
as teorizagdes de tal campo sdo apropriadas pe-
las académicas, partindo da enunciacéo de jar-
gdes que, em muitos casos, ndo se relacionam
com o trabalho pedagogico efetivo em sala de
aula. Ainda a esse respeito, destaca-se a seguin-
te transcri¢do de outro excerto:

Tentei ser ludica, tedrica e afetiva ao mesmo
tempo. Gostei do desafio e me diverti muito
mais do que as criancas enquanto aprendi e
descobri como ser professora de Educacio
Infantil. Vi na sala de aula uma troca muito
grande de amizade e carinho. (Transcri¢io
de excerto de relatorio de estagio A20)

Como consequéncia das consideracdes e
dos posicionamentos expressos nos relatérios
apresentados, ¢ importante acompanhar
Abramowski (2010) quando argumenta que,
anteriormente, apelava-se para a autoridade
do professor; hoje, insiste-se cada vez mais em
conhecer profundamente o aluno e em gerar
vinculos afetivos estreitos e duradouros com
ele, deixando em segundo plano a relacio
afetiva estabelecida no contexto de ensino.
Pode-se dizer que ¢ na producio da subjetividade
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docente que o governamento se operacionaliza,
ja que a autoridade pedagogica passa a ser
fundamentada em leituras (muitas vezes)
superficiais da psicologia enquanto campo do
saber. Referido de outro modo, mais do que a
aplicacédo dos saberes da psicologia, a formacéio
docente torna-se o lugar de difusio desse saber,
de forma fragmentada e frequentemente sem
articulacdo com o trabalho desenvolvido.

Corroborando os argumentos, a seguir
serd apresentada uma sequéncia de excertos do
material produzido em que as académicas evi-
denciam a satisfacdo que sentem em terem seu
trabalho recompensado pelo afeto demonstrado
pelas criancas com as quais atuam.

Semana de observacdo da pratica de
Educacio Infantil. Sexta-feira — ultimo dia
de observacdo em uma turma de 5 anos
de idade. Turma com 22 alunos. Um aluno
tem diagndstico médico de problemas
neurologicos. Percebo que ele precisa de
ajuda. Pego uma cadeira e sento ao seu
lado. Passo a tarde inteira auxiliando-o
e, diferentemente dos outros dias, ele
consegue realizar pela primeira vez
todas as atividades. No final da aula, ele
me desenha em seu caderno. Saio muito
feliz e com muita vontade de voltar, pois
percebi que estabeleci um lago afetivo
com a crianca. (Transcricdo de excerto de
relatorio de estagio A05)

Entrei na sala do ber¢drio no hordrio de
descanso, quando estavam todos com seus
bicos e cheirinhos, dormindo. Comecei a
conversar com as educadoras sobre a rotina,
para poder me situar quanto aos horarios das
criancas. Enquanto a conversa transcorria,
uma das educadoras precisou ausentar-se da
sala para ir ao banheiro. Ficamos eu e outra
estagidria cobrindo as criancas que haviam
chutado seus cobertores durante o sono. Ao
terminarmos isso, sentamos em um sofa
para retomarmos a conversa, quando uma
menina acordou. A menina sentou-se em

um colchio, abriu o sorriso mais encantador
que ja vi e simplesmente disse: “Oi!”. Nesse
momento, percebi que, mesmo que nio
fosse bem aceita pela equipe de educadoras,
eu consegui conquistar instantaneamente
o carinho de uma menina, que, apds sorrir,
se levantou, correu até mim e me abracou.
Logo em seguida, os bebés foram acordando
pouco a pouco, pegando seus sapatinhos e
trazendo para que eu os colocasse. A cada
vez que terminava de cal¢a-los, cada um
me agradecia com os melhores presentes:
um sorriso encantador, um abrago apertado
ou um beijinho. (Transcricdo de excerto de
relatorio de estagio A26)

Como tenho um jeito meio moleca de ser,
acho que isso faz com que as criancas
criem vinculos afetivos comigo mais
rapidamente. J& fui bruxa, gato, coelho,
noiva de festa junina - e adoro isso,
poder ser diferentes pessoas e ver a alegria
estampada em cada rostinho. (Transcricio
de excerto de relatorio de estagio A01)

Como docente em formacéo, posso sentir,
a partir das praticas realizadas, o carinho e
a admiracdo por parte das criancas. Como
¢ recompensador saber que elas procuram
o meu abraco, minha atencdo e que sou
amada por elas. Sinto-me realizada em
receber o amor das criancas. (Transcricio
de excerto de relatorio de estagio A17)

Na verdade, ser professora ¢ algo que ainda
néo sei expressar em palavras, ¢ algo que
sinto, penso, desejo quando estou frente aos
bebés do meu estagio, estejam eles sorrindo,
chorando, dormindo ou comendo. E algo
que acontece e so depois € que consigo,
talvez, pensar sobre. O que sei ¢ que fico
muito contente quando percebo que os bebés
retribuem através do afeto todo o empenho
e dedicacdo que tenho com eles durante as
horas que passamos juntos. (Transcri¢io de
excerto de relatorio de estagio A21)
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A leitura possibilita enfatizar que, no
entendimento das académicas, o envolvimen-
to afetivo com as criancas, além de influenciar
diretamente o processo de ensino e aprendiza-
gem, também ¢é motivo de satisfacdo para elas.
Em tal situacéo, a professora que néo estabelece
vinculos afetivos (entendidos, nesse caso, como
beijos, abracos e afagos) com as criancas nio ¢
reconhecida como uma profissional qualificada.
Percebe-se, entio, a eficacia da rede de discursos
que sustenta o imperativo do afeto, operando na
mobilizacdo da subjetividade das professoras em
formacdo. Em outras palavras, os discursos que
sustentam e incitam a producdo da professora
afetiva, ao descrevé-la e reconhecé-la somen-
te por esse valor, buscam modos de conducdo
desta. Tomando como referéncia as discussdes
desenvolvidas, ¢ possivel observar um produtivo
processo de subjetivacdo, no qual o docente, ao
ser constituido como objeto do discurso afetivo
relacionado ao ensino, passa a ser caracterizado,
classificado e identificado a partir de um sistema
de normas sociais moralizantes que procuram
enquadra-lo dentro de uma média ou como um
desvio a ser devidamente corrigido.

A esse respeito, conforme declara
Badinter (1985, p. 15-16), deve-se sempre
lembrar que o afeto “no reino humano nio
¢ apenas uma norma - pois nele intervém
numerosos fatores [discursos de diferentes
ordens]”. O afeto, segundo a referida autora, é
apenas um sentimento humano, incerto, fragil,
imperfeito e constituido no ambito da cultura e
das relacdes estabelecidas entre os individuos,
nio estando inscrito em suas naturezas. £ um
sentimento que pode existir ou nédo, aparecer e
desaparecer, pois nio ¢ inerente a docéncia na
Educacio Infantil, mas adicional a ela por ser
uma profissdo relacional. Portanto, o processo
de subjetivacdo do docente afetivo ¢ efeito
de uma produtiva rede de discursos que, ao
descreverem, analisarem e narrarem o professor
enquanto objeto de saber, subjetivam-no.

Prosseguindo com essa discussdo, na
proxima secdo sera abordado o processo de ge-
nerificacio dos afetos.
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A generificacao dos afetos

Lembro-me bem: “se ndo se comportar
vai para a creche”; “coitada, ndo tem
onde deixar os filhos e teve que colocar
na creche” - falas de minha avé materna.
bagagem que carreguei,
verdade desconfiada. Serd que ¢ tdo ruim
assim? Questionava-me. Na primeira
experiéncia como estagiaria de Pedagogia,
a coordenadora me perguntou: “Tu ja és
mae?”; “Sim.”; “Otimo, pois preciso para
o estdgio no bercdrio de alguém com
experiéncia. As outras académicas que
vieram ndo eram maes. Somente uma méde
¢ capaz de cuidar bem de uma crianca, pois
entende realmente as suas necessidades de

Uma uma

carinho, alimentacio e higiene”. Chego na
sala e observo: quatro bebés nos bergos,
trés nos carrinhos. Pensei: “Como minha
avo falou!”. (Transcricio de excerto de
relatorio de estagio A30)

Badinter (1985, p. 9) afirma que a
maternidade ainda hoje ¢ um tema sagrado e que,
por essa razio, “continua sendo dificil questionar
0 amor materno, ja que a mie permanece em
nossas representacdes — identificada a Maria,
simbolo do indefectivel amor oblativo”. Tomando
como referéncia essas observagoes, ¢ possivel
pensar nas relacdes que ainda sio estabelecidas
entre maternagem e docéncia na Educacio
Infantil, assim como nos efeitos desse processo
na invencio, na circulacio e na manutencio
de mandatos pedagdgicos afetivos. Ser mae foi
0 Unico critério utilizado para a aceitacdo da
estagidria em uma turma de bercario, conforme
consta no excerto.

E consenso que o trabalho com as crian-
cas que se encontram na Educacio Infantil (e
também com as demais) envolve afeto, cuidado
e educacgio (quanto aos aspectos relacionais de
escuta, dialogo, atencio, respeito e acolhida);
todavia, ser mie ndo pode ser considerado cri-
tério indefectivel para a definicido da turma de
uma estagidria, ja que a maternagem, aliada ao
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proposito educativo, pode ser realizada inde-
pendentemente de o profissional ser homem ou
mulher, ter ou ndo filhos. O que ¢ necessario
¢ que essa pessoa esteja disposta a atender as
demandas referentes a faixa etaria das criancas
com quem atua, tendo conhecimento teorico e
empatia com o trabalho que realiza.

A diferenca fundamental ¢ que a
maternagem exercida por um profissional de
Educacio Infantil deve estar associada a um
projeto educativo que lhe possibilite refletir
sobre as praticas por ele exercidas, tendo em
vista a producdo de sua propria docéncia -
sem se rotular com etiquetas de feminilidade,
afetuosidade, calma, paciéncia, subserviéncia,
entre outros tantos vocdbulos wusados de
modo excessivo nos discursos escolares. O
campo da docéncia com criancas pequenas ¢
profundamente atravessado pela generificacio
dos afetos e muitas vezes assumido pelas proprias
professoras como um trabalho exclusivamente
feminino. Conforme refere Carvalho (1999, p.
215), no momento em que “um homem ou uma
mulher decidem ser professores, devem lidar de
alguma forma com o fato de que a docéncia
junto a criancas foi historicamente associada
a um modelo de feminilidade”, devido ao seu
carater relacional e por evocar as relacdes de
cuidado no interior da familia.

Tais discussbes tém a intengdo de
destacar que a vinculagcdo entre maternagem e
docéncia, por seu carater cultural e simbolico,
vem historicamente produzindo uma concepgio
naturalizadadarelagdoentremulhereafetividade
que incide diretamente no modo como o docente
se reconhece (e ¢ reconhecido) e se posiciona
(e é posicionado) como profissional que ensina
criancas na escola. E possivel dizer que, na
Educacdo Infantil, existe o estabelecimento
de uma notavel relacdo entre maternagem e
docéncia. Especificamente no que concerne ao
trabalho nesse nivel de ensino, a relacio entre
maternagem e docéncia ¢ ainda mais visivel,
devido ao grande numero de mulheres atuando
como professoras, funciondrias e gestoras das
instituicodes, ao predominio de modos femininos

de relacionamento entre elas e as praticas de
cuidado realizadas cotidianamente, utilizando
objetos relacionados ao contexto doméstico, que
ajudam a confirmar a existéncia de um espaco
no qual estdo presentes agdes socialmente
reconhecidas como femininas e domésticas.

A imagem modelar da professora
naturalmente afetiva e materna ainda se encontra
fortemente marcada pelo mito da maternidade -
da mulher como sendo instintivamente carinhosa,
paciente, dedicada, perspicaz, dindmica e
educadora nata -, cujo papel ¢ associado
diretamente ao trabalho doméstico de organizagéo
do lar, cuidado e educacéo das criangas pequenas.
Em suma, conforme Arce (2001, p. 182), nota-se
que essa situago vem se repetindo historicamente,
porque, “a todo o momento, tem-se reforcado a
imagem da professora de criangas como sendo
uma educadora nata, passiva, paciente, amorosa,
dedicada” e guiada, exclusivamente, pela ordem
do coracdo, em detrimento de sua formacéo
profissional. Ratificando tais colocacdes, a
seguir serdo apresentados excertos de relatorios
analisados nos quais as académicas se identificam
e se descrevem enquanto signatarias do imperativo
materno-afetivo.

Eu sou uma professora paciente, amorosa,
carinhosa, respeitosa, sempre pronta a parar
tudo e escutar a fala de todos os meus alunos.
Professora que encanta, que conta historias,
que faz caretas, que brinca. Professora que
erra, mas assume seus erros e que, errando,
também aprende. (Transcrigio de excerto de
relatdrio de estagio A02)

Disposta, interessada, afetuosa, paciente,
engajada, respeitosa, sonhadora, realista,
ouvinte, falante, observadora, participante
e atenta — assim me vejo como professora.
(Transcricdo de excerto de relatério de
estagio Al11)

Pelas praticas que realizei em sala de
aula, me vejo como uma professora que
transmite afeto e emoc¢do em todos os
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seus atos, respeitando a singularidade dos
sentimentos demonstrados pelas criancas
na sala de aula. (Transcri¢do de excerto de
relatorio de estagio A25)

Nos momentos em que estive até entio atu-
ando na Educacéo Infantil, sempre procu-
rei ser afetuosa e conhecedora dos anseios
e das necessidades das criancas. A partir
do afeto e do conhecimento das necessida-
des delas, passei a atuar de forma coerente
e respeitosa, buscando a valorizacio das
contribui¢des de tudo que minha turma
trazia para a sala de aula. (Transcricio de
excerto de relatdrio de estagio A18)

Relacionar a teoria com uma pratica
sempre ¢ a minha meta; porém, valorizo
muito as questdes afetivas em sala de
aula, principalmente na Educagédo Infantil.
(Transcricdo de excerto de relatério de
estagio A03)

Enquanto mudo diariamente, as criangas
sdo as minhas principais interlocutoras,
pois, com sensibilidade e flexibilidade, elas
me possibilitam criar novas estratégias.
Sou uma professora atenta, paciente e
muito carinhosa com as criancas, pois o
amor vem sempre em primeiro lugar na
Educacio Infantil. (Transcricdo de excerto
de relatdrio de estagio A23)

A leitura possibilita destacar a presenca
de uma regularidade discursiva em que ¢ eviden-
te uma listagem de caracteristicas materno-afe-
tivas com as quais se identificam e se descrevem
as académicas enquanto futuras professoras. Ao
se descreverem como professoras afetivas, as
académicas estdo falando com base em um re-
gime de verdade imerso em regras de formagoes
discursivas historicamente construidas. Ndo sio
individuos auténomos que se descrevem como
afetivos, mas individuos que assumem determi-
nada posicdo na ordem do discurso e, nessa or-
dem, submetem-se a certas regras.
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Por sua vez, a tonica das regras decorren-
tes dos discursos em questio ¢ a de que, para en-
sinar, € preciso conhecer e amar os alunos, res-
peitando as necessidades de todos. Abramowski
(2010, p. 158) afirma que “os discursos da psico-
logia ditam aos que querem ser bons professores
que eles devem estabelecer vinculos proximos e
intimos com seus alunos”, conhecendo-os como
pessoas individuais, pois uma boa pedagogia sera
necessariamente relacional. Na medida em que,
cotidianamente, tais discursos se tornam visiveis
e enuncidveis, as caracteristicas elencadas pelas
académicas passam a constituir-se em praticas
bastante concretas, que operam efetivamente em
sua normalizacio.

As caracteristicas da professora afetiva
que foram apresentadas nos discursos como su-
postamente naturais, constitutivas e intrinsecas
ao fazer profissional das académicas sdo efeitos
de aparatos discursivos e linguisticos que assim
as constituiram. A académica, futura professora
afetiva, longe de se configurar como uma essén-
cia universal e atemporal, ¢ aquilo que foi (e ¢€)
feito dela, ja que sua descricio naturalizada colo-
ca em segundo plano seu processo de fabricacéo.
Em outras palavras, reconhecer-se e descrever-
-se como uma profissional afetiva implica cuidar
do proprio eu, ajustar-se ao exterior, oferecer-se
como um repertorio de verdades que, ao serem
aprendidas e progressivamente operacionalizadas,
inventam uma professora com certo modo de ser
e certa maneira visivel de agir com as criancas
que se encontram sob sua responsabilidade.

Segundo essa légica, tomando como re-
feréncia os discursos analisados, depreende-se
que o docente afetivo se reconhece e se descre-
ve a partir de um vocabuldrio comum, marcado
pelo afeto (no sentido de carinho) que sente em
relacdo aos alunos. O vocabulario com o qual as
académicas se descrevem faz parte do processo
de sua subjetivacéo e incide no que elas sdo e
no que podem se tornar enquanto profissionais
que exercem a docéncia com criangas. Por ou-
tro lado, ¢ preciso esclarecer que esse processo,
por ser microfisico, ndo ocorre com todas as
académicas do mesmo modo, pois ¢ organizado
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com base em praticas sociais constituidas em
relacdes de desigualdade, de poder e de contro-
le, sempre passiveis de resisténcia.

Os discursos que referendam e prescrevem
a formacéo da professora afetiva decorrentes dos
estudos da psicologia das relagdes humanas e de
suas adaptacdes por meio de livros de autoajuda
para docentes, conforme aponta Burman (1998),
tém encontrado cada vez mais repercussio e
adesdo de académicos e professores que estdo
atuando nas escolas. Como pdde ser observado
no decorrer das analises, os discursos afetivos sdo
constituidos por um regime de verdade no qual
se intensifica o argumento de que, para ensinar,
¢ preciso amar os alunos e que, para ama-
los, é necessario desenvolver determinadas
competéncias vinculadas diretamente ao
campo emocional.

Referendando tais assertivas, Abramowski
(2010, p. 158) afirma que os professores por
ela entrevistados destacaram “que atualmente
um bom professor deve ter conhecimentos de
psicologia, deve ser um profissional flexivel,
comunicativo, paciente, ouvinte, respeitoso,
empatico e tolerante com todos os seus alunos”.

Em outras palavras, um bom profissional
deve  possuir = competéncia  emocional.
Segundo Illouz (2011), a competéncia
emocional, atualmente, ¢ considerada moeda
imprescindivel para atuar nas instituicdes. A
partir do desmantelamento das antigas regras
institucionais, os profissionais devem apelar ao
afeto para construirem vinculos que antes ja
vinham estruturados. Tomando como referéncia
as observacgdes da autora, o imperativo do afeto
tem se transmutado contemporaneamente em
competéncia emocional, que o trabalhador
deve desenvolver por meio da conducdo de si
mesmo a fim de ser considerado um individuo
supostamente eficaz, produtivo e bem-sucedido.

Consideracoes finais
A rede de discursos que opera na produ-

cdo da professora afetiva constitui um conjunto
de praticas que indica as formas a partir das

quais as académicas devem direcionar e moldar
a conduta de si e dos outros, conforme pode ser
acompanhado no excerto a seguir:

Serei uma professora que abrird muitas
portas para que as criancas conhecam e
descubram o mundo. Serei uma lider que
compreendera as criancas, que saberd
ouvir e falar, que conhecera seus alunos.
Serei como a pastora de um rebanho de
ovelhas, ndo para prendé-las ou limita-
las, mas para orienta-las para que saiam,
um dia, mundo afora e descubram seus
proprios caminhos. Serei uma professora
que sabera cuidar de forma afetiva e
estimulante. Enfim, serei educadora e
mestra. Terei mais que um emprego. Terei
uma profissdo que gratifica, apaixona,
enlouquece, cansa, ensina, envolve e
acima de tudo realiza. (Transcricio de

excerto de relatdrio de estagio A14)

Lider, pastora, educadora e mestra -
enfim, uma professora modelar constituida
pelos discursos afetivos. E preciso esclarecer,
a partir de Foucault (2003), que nido existe
algo (ou alguém) que seja responsavel pela
producdo e circulacdo dos discursos afetivos
(ou de quaisquer outros), sendo o0s proprios
individuos, por meio dos ideais que elegem
como verdades. Por essa razio, ¢ proficuo que,
desde a formacdo académica, o imperativo
do afeto possa ser desnaturalizado e que as
futuras professoras percebam que os discursos
afetivos por elas tomados como verdades
indeléveis ao fazer docente nio passam de
construcdes datadas, de invencdes, sendo
passiveis de problematizacdo. Por isso, ¢
importante que as académicas compreendam a
possibilidade de problematizacdo dos discursos
que as constituem como profissionais que tém
somente o afeto como recurso para o exercicio
docente, passando a identificar a rede discursiva
(composta por configuracdes institucionais,
relacdes de poder e logicas disciplinares)
propulsora do imperativo do afeto.
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Obviamente que as provocagdes propostas sacudir os esteredtipos emocionais, revisar

ndo sdo simples. Por outro lado, se for assumida os discursos que formam as maneiras

a perspectiva de que os discursos presentes nos docentes de amar, retirar os afetos da zona

relatorios analisados sdo produzidos a partir de escondida e estritamente singular, para

uma rede discursiva, ¢ possivel desnaturaliza- situd-los em um plano coletivo, social,

-los, repensa-los, reinventa-los, experimentando cultural e historico.

outras posicoes de sujeito, outros modos de agir e

de pensar enquanto docente na Educacéo Infantil. Enfim, serd possivel perceber a docéncia
Talvez assim se possa, como sugere na Educacdo Infantil para além da ordem dos

Abramowski (2010, p. 168): discursos que prescrevem o imperativo do afeto.
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