REsumo

Frente a mercantilizagao da
educagdo, experimentanos uma
epidemia cujo sintoma € a per-
da de coragem dos professores.
Essa se origina na dificnldade
de suportar a angistia gerada
pela distincia entre o aluno
empirico e o do passado mitico,
que se interessava espontanea-
mente pelo conbecimento articu-
lado. Seu resultado ¢ a impossi-
bilidade, por parte das novas
geragdes, de criar com ele uma
relacao que transcenda o mero
uso pragmtico. Ao privilegiar
0 real, a segunda clinica de
Lacan permite fundar saidas
ndo moralistas para este impasse
e compreender que, além das que
jd estdo prontas na cultura, so-
lngdes singulares e criativas sao
necessarias.

Descritores: segunda clinica
lacaniana; Inconsciente real; for-
magdo de professores; ensino de
lingua maternay estilos de aula.

Artigo

A PSICANALISE E O
PROFESSOR QUE
AMARELOU

Claudia Rosa Riolfi

Isso me leva a pensar que s6 ¢ ensino verdadeiro aquele que
consegue despertar uma insisténcia naqueles que escutam.

Jacques Lacan (1985, p. 260)

Intfroducéo

E sta contribuicdo, cujo foco ¢ a articula-
¢do possivel entre saber e conhecimento na forma-
¢do de professores, parte de trés inspiragdes distin-
tas. A primeira sio os desafios inerentes ao desejo
de colaborar na formacio de bons professores re-
novados diariamente, ha mais de vinte anos, na lida
cotidiana nos cursos de licenciatura. A segunda, os
limites a esta pretensdo insensata que sao mostra-
dos pela psicanalise, campo que se fundou na
constatacio da existéncia de uma verdade incomo-
da em toda possibilidade de articulagdo de saber
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(Lacan, 1966/1998). A tetrceira, por fim, sdao as descobertas a res-
peito da formacdo de professores que temos realizado no dmbito
do projeto de pesquisa “Disciplinas da licenciatura voltadas para o
ensino de Lingua Portuguesa”.!

Comego por esclarecer o aspecto cromatico presente em seu
titulo. Quando alguém empalidece e perde seu vigo frente a uma
surpresa, diz-se, ndo sem certa ironia, que ele “amarelou”. Uma
pessoa que “amarelou” é aquela, portanto, que, por se acovardar,
nao consegue dar respostas as suas contingéncias. Escolhi incluir
este significante no titulo deste texto para expressar a seguinte hi-
potese de trabalho: frente ao que vem sendo chamado de
mercantilizacio da educacao em face ao declinio dos saberes, estamos
experimentando uma epidemia de uma doenga mortifera: o “ama-
relamento” generalizado dos professores e de seus formadores,
“amarelamento” este que parece estar dificultando a missao de pre-
parar as criancas “com antecedéncia para a tarefa de renovar um
mundo comum” (Arendt, 1990, p.247).

Como esta enfermidade funciona? Seu gatilho ¢ a percepgio,
por parte dos educadores, de que, quando se trata das novas gera-
cOes, a realidade empirica ¢ diferente dos seus ideais, sempre reme-
tidos a um passado mitico no qual a maioria dos sujeitos evoluia por
meio da normatizagdo edipica. Neste passado mitico, supunha-se
que as falhas na relag¢do do sujeito com o conhecimento poderiam
ser corrigidas por meio de agoes que, direcionando o sujeito para a
normatizacdo pulsional, facilitassem a sublimacdo e, consequente-
mente, gerassem no sujeito um maior interesse pelos bens cultural-
mente validos (Freud, 1930/1996).

Os professores se ressentem na medida de sua incapacidade de
abandonar sua expectativa de que a cultura continuasse funcionan-
do como fonte de mal-estar gerado pela decisao de, nas palavras de
Freud (Freud, 1930/1996), colocat a cautela antes do gozo. Assim,
se melindram ao perceber que, a0 que tudo indica, hoje em dia, as
instituicbes nao tem sido tio bem sucedidas na tarefa de alienar
nosso desejo. Eles amarelam, portanto, quando se dao conta da cres-
cente inutilidade de brandir o conhecimento em uma maio e, na
outra, um imperativo para normatizar o gozo, submetendo-o ao
desejo.

O “amarelamento” é nefasto para a educagio, colocando em
risco a sua prépria existéncia. Ele mata o componente libidinal pre-
sente no ato de educar e, deste modo, impossibilita que, ao longo da
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formacio profissional, se crie uma
relagio com o conhecimento que
transcenda seu mero uso pragmatico.

Quando nos dispomos a escutar
um professor que “amarelou”, a pri-
meira coisa que ele afirma é que esta
perdido, que ndo sabe mais o que fa-
zetr. Quando entra em sala de aula, se
esquece do prazer de viver e abre mio
da excitacio, do rubor. Ele bem que
poderia buscar outros rumos para sua
vida, mas ndo o faz. Descrente e des-
confiado, prefere trilhar por caminhos
prontos, muito semelhantes aqueles
trilhados pelas histéricas do tempo de
Freud.

Dé-me um professor que
amarelou e eu lhe darei uma pessoa
que, independente do seu sexo bio-
légico, ou adota, digamos, uma poli-
tica de macho, da revolta e da
combatividade, ou, permitamo-nos
dizer, banca a mulher traida e resig-
nada, que sofre amargamente e exibe
sua queixa para quem interessar pos-
sa (ou nao possa). Em outras pala-
vras, para o professor que amarelou
resta ou a belicosidade ou a depres-
sao. A quem amarelou, a2 menos que
alguma contingéncia o leve a trans-
formar a angustia neurdtica em an-
gustia criativa, resta aguardar pela apo-
sentadoria.

Desconhecendo como, em um
nivel coletivo, podemos curar a epi-
demia de amarelamento ja instalada,
prefiro atuar para que, na graduagio,
o professor em formacao seja vaci-
nado. Assim, para mim o pao nosso
de cada dia consiste em perguntar:
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Como podemos fazer face a esta ver-
dadeira solugio de compromisso na
qual o amarelamento consiste?

Abdicando das esperancas de
voltar a infancia idealizada da educa-
¢do e inventando solugdes que pos-
sam nos servir aqui e agora. Elas se-
rao tdo multiplas quanto forem os
sujeitos a se responsabilizar por elas.
Quanto a mim, tenho procurado ge-
rar desdobramentos para o campo
educacional a partir da chamada se-
gunda clinica de Jacques Lacan. Ao
atuar por contagio, esta clinica ironi-
ca (Miller, 1996), cujos principais ele-
mentos sdo o equivoco e a surpresa,
pode consistir em um antidoto con-
tra a epidemia de “amarelamento”.

Para tornar mais clara esta ideia,
examinemos mais de perto a doenga:
quem amarelou deixa de ter aquilo
que Lacan chamava de “uma relagiao
veridica com o real” (Lacan, 1947/
20032). Fecha-se em pretensas solu-
¢Oes narcisicas e estabelece uma pra-
tica profissional na qual o aluno nao
conta ou, o que é pior, ¢ considerado
COmo um estorvo.

Visando a discorrer a respeito de
algumas das muitas causas desta ca-
tastrofe, no contexto especifico da
formagao de professores de Lingua
Portuguesa, onde atuo mais direta-
mente, N0 que segue vou, primeira-
mente, mostrar como a formacio
destes professores tem sido feita na
Capital de Sao Paulo.

Comego por narrar uma tentati-
va mais ou menos desastrada de en-
contrar um denominador comum que

permitisse descrever como a forma-
¢do de professores de Lingua Portu-
guesa ¢ feita nas diferentes institui-
¢Oes que, em nossa cidade, oferecem
mais de dez mil vagas para ingresso
no curso de Letras por ano, com des-
taque para a Universidade de Sao Pau-
lo, responsavel pela oferta anual de
mais de seis mil vagas. Por fim, pre-
tendo concluir a exposi¢ao advogan-
do a favor da importancia da aula
presencial para que, na formagio de
professores, respeitando-se os devi-
dos limites a esta pretensdo, saber e
conhecimento venham a ser articula-
dos.

Formacdo de professores
de Lingua Portuguesa na
cidade de Sdo Paulo

O que a psicanalise tem a dizer,
se chamada como chave de leitura
para as praticas de formagio de pro-
fessores nas instituigdes da capital de
Sdo Paulo que oferecem cursos de
Letras hoje? Em primeiro lugar, que
a significacdo falica (Lacan, 1999),
aquela que nos permite negociar e
obter um ponto de referéncia mais ou
menos passivel de ser compartilhado
na forma de um modelo a ser segui-
do por todos, parece ter deixado de
ter centralidade.

N2o obstante a existéncia de 6t-
gaos dedicados a normatizacao e ao
acompanhamento dos cursos de Le-
tras, fica dificil descrever, com algu-
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ma margem de seguranga, quais conteddos sao ou nao transmitidos
aos futuros professores. Temos cursos com duragao de trés anos e
cursos com duracdo de seis. Cursos com aulas diarias e cursos nos
quais um dia por semana ¢ reservado para o aluno ir ao cinema,
cursos nos quais se 1€ os classicos nos originais e cursos nos quais se
seguem apostilas xerocopiadas onde se encontram os resumos dos
principais conteudos. Aparentemente, mesmo a instancia institu-
cional ¢, de algum modo, organizada ao sabor das pulsSes dos sujei-
tos responsaveis pela tomada de decisoes.

Na dire¢do de uma maior elucidagio da afirmacdo que acaba-
mos de fazer, no ambito do projeto Disciplinas da licenciatura voltadas
para o ensino de Lingna Portugnesa, tomamos as disciplinas do tipo
“Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa (MELP)” como
ponto de verificagao no qual pudéssemos estudar a medida na qual,
hoje, os saberes pressupostos na formacio de professores ainda
estao articulados nos cursos oferecidos no Rio Grande do Norte,
no Maranhao, em Minas Gerais e em Sio Paulo.

A parte inicial da pesquisa empirica, iniciada em 2009, permitiu
perceber que as flutuagdes com relagéio aos aspectos institucionais,
tedricos e pragmaticos é tdo grande que chega a gerar uma ddvida a
respeito da existéncia de um nicleo comum que permita configurar
a existéncia de uma disciplina MELP, na acepgio que é dada por
Foucault (1996) a esta palavra.

Lembremos que, para Foucault, ao lado do comentario e do
autor, a disciplina é um dos principios, internos ao dizer, de contro-
le da produgio do discurso. Trata-se de uma “espécie de sistema
ano6nimo 2 disposi¢iao de quem quer ou pode servir-se dele” (p. 36)
que agiria em favor de lhe fixar os limites pelo jogo de uma identi-
dade que, ao ordenar, classificar e distribuir o discurso, tem a forma
de uma reatualizacdo permanente das regras. Tendo um “papel po-
sitivo e multiplicador”, uma disciplina se definiria por “um dominio
de objetos, um conjunto de métodos, um corpus de proposi¢oes
consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢des, de téc-
nicas e de instrumentos” (p. 30).

Entendendo a dificuldade de chegar a um denominador co-
mum que permitisse isolar este pape/ positivo em quatro estados da
federagao, com o auxilio de Natalie Archas Bezerra, pessoalmente
me ocupei de uma indaga¢do mais modesta: a partir do estudo dos
dados disponiveis no si#¢ do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais — INEP,> buscamos encontrar estes tracos nas
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disciplinas MELP lecionadas nas
cinquenta e oito institui¢oes que ofe-
recem cursos de Letras na capital de
Sao Paulo.

Posto isso, é necessario esclare-
cer que nio estavamos em busca de
uma homogeneidade que, ao excluir
a dimensao do desejo, pudesse apla-
car as angustias dos obsessivos de
plantdo. Gostarfamos, tao somente,
chegar a um nicleo comum com re-
lagdo aos conhecimentos especificos
mobilizados nestas disciplinas —
mesmo que flutuante e sujeito as sin-
gularidades de seus docentes — que
tornasse possivel descrever os modos
por meio dos quais os professores de
Lingua Portuguesa vém sendo forma-
dos em nosso pafs.

Especifico. Quando se fala de
“curso de psicanalise” todo mundo
espera escutar termos como “incons-
ciente”, “pulsdo”, “transferéncia” e
assim por diante. Quando se fala de
MELP, ninguém sabe o que vai apa-
recet. Nao ha consenso com relacio
ao tftulo da disciplina, sua inser¢ao
departamental, sua carga-horaria, seus
textos de referéncia, etc.

Analisando as grades horarias
dos diferentes cursos, pudemos per-
ceber que, destas, vinte e uma pare-
cem oferecer disciplinas do tipo
MELP. Por que esta afirmado aqui
que elas “parecem’ oferecer estas dis-
ciplinas? Porque as grades curriculares
nao sio suficientemente informativas
para que tenhamos certeza a este res-
peito. Ora consta meramente “esta-
gio supervisionado”, sem que seja
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possivel averiguar se a disciplina é
presencial ou nao; ora fica dificil, pelo
nome da disciplina — como, por exem-
plo, Pratica de Ensino: Trajetiria da
Praxis — vislumbrar o que 14 é feito.
Gostarfamos muito de poder dar
uma interpretacao otimista a esta
enorme variagao, inclusive, porque ela
seria condizente com a vertente do
gozo feminino, da singularidade (La-
can, 1982), mas a existéncia de trés
mil professores da Secretaria Estadual
da Educagio de Sio Paulo que nio
acertaram uma Unica questio sobre a
matéria que deveriam dar em sala de
aula, nomeados por Gilberto Dimens-
tein de “Professor Nota Zero” nos
leva a suspeitar que esta havendo uma
dificuldade acentuada para que, du-
rante a graduacao, se dé a famosa pas-
sagem do discurso comum para o dis-
curso como laco social (Lacan, 1982).
Ao que tudo indica, sob a égide
da poés-modernidade, construimos
cursos que visavam a estar longe dos
efeitos restritivos da famosa incidén-
cia de S1, que se repetindo junto a
S2, dava origem ao assujeitamento no
discurso do mestre e permitia que,
ap6s uma rotagao discursiva, mais
especificamente, a do discurso univer-
sitario, o sujeito emprestasse sua pele
para sustentar o saber articulado.
Ao fazé-lo, porém, nos esquece-
mos de buscar alternativas para ge-
rar, de outra forma, os efeitos orga-
nizadores da castracdo simbolica que
se perderam com a instalagao do dis-
curso do capitalista (Lacan, 1972).
Portanto, neste contexto, nao se pode
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falar da articulaciio entre saber e conhecimento posto que, aqui, 0
humano ¢ equiparado a um produto forjado pela industria, qualifi-
cado por um mais-de-gozar qualquer. Sendo, assim, os saberes nao
chegam a se organizar e, muito menos, configurar o savoir-y-faire
lacaniano (Lacan, 2007).

Sera que estamos fazendo um melhor servi¢o nesta dire¢ao na
Universidade de Sao Paulo? Quem acompanha as formulagoes de
Jacques Lacan, como é o meu caso, sabe o quanto a psicanalise
proposta por ele é atenta aos aspectos ligados a insercdo institucio-
nal dos sujeitos. Lacan sempre deu toda importancia ao lugar onde
um determinado evento se deu e, mesmo, atribuiu grande relevan-
cia aos lugares na interpretacio que se faz das falas e dos aconteci-
mentos. Os lugares pré-interpretam, costumava dizer. Assim, inter-
roguemos o “onde”.

Quando se trata da formagao de professores de linguas, a se-
guinte divisdo é tradicionalmente mantida: por um lado, estio as
disciplinas dedicadas ao chamado “ntcleo duro” da area, na qual se
ensinam seus conteudos basicos (linguistica, literatura, gramatica e
assim por diante) e do outro, as disciplinas ditas “pedagogicas” (di-
datica, psicologia da educac¢do etc.). Na licenciatura em Letras da
Faculdade de Filosofia, Letras e Cigncias Humanas — FFLLCH, esta divi-
sdo se expressa, inclusive, em termos geograficos: as primeiras dis-
ciplinas sio ministradas no prédio das letras e as segundas no da
Faculdade de Educacio.

Para os alunos ingressantes no curso de Letras até 2008, para
que ingresse na licenciatura, é preciso que tenha cumprido, no mini-
mo, metade do nimero de créditos necessarios para se formar. Por
conta disso, boa parte dos alunos de MELP ou ja concluiu o bacha-
relado ou esta em fase de conclusao do curso. Portanto, a seguinte
interpretacdo poderia ser possivel: no prédio das Letras se da a for-
magao inicial e, no da educacio, a avan¢ada, na qual os conheci-
mentos basicos (linguistica, literatura, gramatica e assim por diante)
€stao pressupostos.

Nio é exatamente assim que isso costuma acontecer. Neste
caso, a pré-interpretagiao que ¢ feita pelos lugares joga contra o tipo
de formacio de professores que estou propondo neste trabalho.
Enquanto nos, os seis professores responsaveis pela disciplina de
MELP, acreditamos que, ao longo do ano letivo, poderemos auxili-
ar os alunos (em média 70 por turma) na delicada tarefa de utilizar
as 240 horas que investem em MELP? para, a transformar as infor-
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macoes acumuladas ao longo do cur-
so de Letras em conhecimentos pas-
sfveis de serem compartilhados com
as novas geracoes, cles, os alunos,
costumam atravessar os quilometros
que separam o bacharelado e a litera-
tura no minimo desconfiados de que
o discurso adocicado que esperam
escutar dos pedagogos ¢ tao inutil
quanto aborrecido.

Demover os futuros professores
desta interpretacdo inicial a respeito
da proépria formagao nio é uma tare-
fa facil e, se o docente acaba ganhan-
do a parada de persuadir seus alunos,
isso se deve a sua capacidade que a
sua propria paixao tem de fazer com
que seus alunos abdiquem das matri-
zes de interpretagdo que trazem no
inicio do curso.

Oferecer algo mais sedutor do
que uma matriz de sentido ja cristali-
zada é uma necessidade que se torna
ainda mais pronunciada quando os
estagios sao iniciados e o futuro pro-
fessor tem seu primeiro contato com
as condi¢oes de trabalho das escolas
publicas.

A complicagao comega ja no es-
tagio de observagdo. Decepcionados
com a recepgao pouco calorosa dos
professores veteranos e grandemente
angustiados com a apatia e desinte-
resse dos alunos das escolas do ensi-
no fundamental e médio, a primeira
reagao dos estagiarios da USP nao é
muito diferente da neurdtica histéri-
ca: Eu nao quero saber de nada disso, eles
parecem dizer ora com suas palavras
ora com a linguagem corporal.

Frente a prova de realidade na
qual o estagio de regéncia se configu-
ra para os futuros professores, os co-
nhecimentos estudados durante o
bacharelado tendem a ser ou
supervalorizados, a custa da degrada-
¢do daqueles que serdo seus futuros
alunos ou degradados, a custa da
supervaloriza¢io de fenémenos de
moda.

No primeiro caso, 12 pelo meio
do curso de MELP, em face ao abis-
mo existente entre o seu ideal de alu-
no e aquilo que encontra em sala de
aula, o professor em formagao desen-
volve reacdes — bastante avessas ao
politicamente correto — que expressa
com grande carga de emocao. Um
exemplo: Eu nao acho que merega o nome
de “ser humano” quem nunca len Machado
de Assis! — diz uma ruiva bonita, inte-
ligente e, a0 menos aparentemente,
bastante empenhada em se tornar
uma boa professora de Lingua Por-
tuguesa. Das pessoas que eventual-
mente gostem de ler outras coisas ela
ndo quer saber.

No segundo, identificados aos
jovens alunos que tém a oportunida-
de de conhecer e, muitas vezes sedu-
zidos pelas promessas de gozo vis-
lumbradas nas propostas
educacionais aparentemente de van-
guarda, eles querem incluir tudo e
mais um pouco na sala de aula, em
detrimento dos conhecimentos esco-
lares. Para que ensinar ortografia se o
Word corrige? A onde agora é a expressao
por meios nao verbais, advoga um jo-
vem negro tao cheio de idéias quan-
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to de musculos. Ele, que corre atras
de novidade em novidade, nao quer
saber dos conhecimentos que estu-
dou em seu proéprio curso.

O que estes jovens tao distintos
tém em comum? Frente ao confron-
to com a realidade da escola, a0 invés
de insistir na direcao de uma articula-
¢do possivel entre saber e conheci-
mento, eles amarelaram. Levara algum
tempo, ¢ muita coragem, para que
possam mudar de posicao. Isso, se ti-
verem boas aulas.

A aula especificamente
voltada para a formag¢ao
de professores

Para mim, se um analista se for-
ma em sua analise pessoal, um bom
professor se forma na aula, o locus
historicamente privilegiado para a
transmissao de um amor pela cultura
socialmente validada. Do mesmo
modo que nem toda analise pessoal
tem como sua ultima consequéncia o
advento de um analista, nem todo
agrupamentos de aluno com um do-
cente na frente gera uma agao que
mereca o nome de aula.

Posto isso, torna-se necessatio
inicialmente explicitar o que estou
chamando de “aula”. Para que um
determinado evento escolar possa
merecer esse nome, é necessario que
um agrupamento mais ou menos ale-
atério de pessoas confinado em um
espacgo fisico transforme-se em um

grupo permeavel ao conhecimento e,
ndo sé se abra a sua parcela que ja
esta pronta como decida se empenhar
na construcio da parcela que nao esta.
Nesta acepgao, o que define a
existéncia de uma “aula”, portanto,
nao é o fato de que determinado con-
teudo tenha ou nio sido tratado, mas
sim, que uma muta¢do muito parti-
cular tenha ocorrido: a famosa passa-
gem do discurso comum para o discur-
so como lago social que, na figura inicial
do discurso de mestre, esta pressupos-
ta por Lacan em ao menos dois de seus
Seminarios (Lacan, 1992; 1982).
No meu modo de ver as coisas,
O personagem mals importante para
que esta mutagao se dé é o professor,
no caso, o formador de professores.
Ao se sustentar em um lugar que é,
20 mMesmo tempo, interno e externo
ao grupo de alunos, e, por esse moti-
vo, poder dar relevo ao famoso signi-
ficante-mestre, ele funda a aula en-
quanto um espag¢o onde é possivel um
constante questionamento a respeito
do estado atual de elaboracao de cada
um a respeito do objeto de estudo.
Antes que se diga que isso é facil
de falar e dificil de fazer, permito-me
manter esta meta no plano do ideal.
Como seria o docente ideal, aquele
cuja agdo seria fundamental para a
formacéo dos bons professores? Pen-
so que, em um velho texto de Lacan
(1947/2003a), publicado originaria-
mente em 1947, poderfamos encon-
trar elementos para descrevé-lo.
Narrando sua visita, por cinco
semanas, a Londres (em maio de
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1945, logo apds as comemoragoes
pelo término da Segunda Guerra
Mundial), Lacan estava fascinado pe-
los ingleses a quem, ao contrario dos
seus compatriotas, puderam, durante
a guerra, niao ceder de uma intrepi-
dez que repousa “numa relacio veridica
com o real” (p.1006).

Por este motivo, buscou inteirar-
se dos detalhes de varias experiéncias
dos psiquiatras ingleses que, em sua
avaliagdo, foram determinantes para
que a Inglaterra pudesse ganhar a
guerra. Determinado observar de pet-
to como trabalhavam as pessoas de
algum modo protegidas das modali-
dades de defesa dos neurdticos con-
tra a angustia, Lacan encontrou em
Wilfred Bion um exemplo de pessoa
que nao varre o que incomoda para
baixo do tapete.

Ao analisar o método adotado
por Bion em sua atividade em um
hospital militar, onde empreenderam
o servigo de “reeducacio” de quatro-
centos soldados cuja indisciplina ti-
nha impossibilitado a utilizagio no
exéreito durante a Segunda Guerra,
Lacan afirmou que estes homens aca-
baram por ser bem sucedidos porque,
dentre outros fatores, tinham encon-
trado em Bion um elemento para
transformar o “agregado de irreduti-
veis”, a quem Lacan chama de aves-
raras, em uma tropa em marcha.

O que eles encontraram? Encon-
traram em Bion alguém que nio se
acovardou nem frente a diferenca
geracional nem frente a distancia exis-
tente entre as pessoas com quem ti-
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nha de trabalhar e as suas expectativas. Encontraram, portanto, al-
guém que, para além das praticas standard e modismos de seu tem-
po, improvisou uma conduta especificamente planejada para fun-
cionar com aqueles com quem tinha de trabalhar.

Eu cito a descri¢ao de Lacan:

[em Bion eles encontraram...| um lider em quem sua experiéncia com os homens permita

[fixar com precisao a margem a ser dada ds fraguezas deles, e que possa lhes manter os limites
com sua antoridade, isto é, pelo fato de cada um saber que, uma vez assumida nma responsabi-
lidade, ele ndo ‘amarela’ (Lacan, 1947/2003a, p.113, italico nosso).

Foi, evidentemente, este excerto que inspirou o titulo do pre-
sente trabalho.

Consideracées finais

Como alguém pode, nos dias de hoje, conseguir a faganha de,
respeitando-se as devidas propor¢oes, sustentar uma pratica que se
aproxime da exercida por Bion? Penso que, para poder se sustentar
neste lugar, o professor precisa ter se beneficiado de uma formagio
cuja configuragio ¢ bastante complexa, posto que, de algum modo,
deve coadunar a singularidade de suas escolhas pessoais com a uni-
versalidade do conhecimento articulado.

Assim, ela deve fornecer ao futuro professor os meios para
que, em seu fazer cotidiano, ele possa fazer duas coisas: a) colocar o
saber inconsciente a servi¢o da tarefa de fazer com que as novas
geracdes possam se relacionar com o conhecimento historicamente
construido na sua area de atuagio; e b) compreender que, para além
de toda articulagdo possivel, o real irrompe, demandando a cons-
tante invencao de solugdes singulares e criativas.

Reconheco que, em tempos nos quais a técnica parece estar
cada vez mais tamponando a duvida subjetiva, esta tese ousada esta
sujeita a todo tipo de dificuldade institucional. Mas esclareco: sua
sustentacdo ¢ independente das escolhas pessoais do professor por
esta ou aquela area de concentragio, esta ou aquela abordagem teé-
rico-metodoloégica. Aqui, nio se trata de melhor ou pior, mas de
mais ou menos apaixonante, mais ou menos passivel de gerar entu-
siasmo.
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Lembremos que, a medida que
se aproxima da formulaciao de sua
segunda clinica, a clinica do real,
Lacan (1973/2003b) valotiza cada vez
mais o entusiasmo como um traco
positivo. Longe de apontar para uma
pessoa ingénua, que, por conta de sua
baixa capacidade de critica, ndo seria
capaz de perceber os entraves da rea-
lidade empirica, o entusiasmo ¢ indi-
ce de um sujeito que é capaz de se
responsabilizar por suas escolhas.

Se eu tivesse que escolher um
unico trago definidor do professor
que nio amarelou, ele ndo se voltaria
as suas reclamacdes e, mesmo, as con-
tissoes de suas incertezas e inseguran-
cas. Ndo ter certezas fechadas faz
parte da constituicio de um sujeito
saudavel. Assim, ao que parece, 0 an-
tidoto para a epidemia de “amarela-
mento” nao estd nem no avanco da
ciéncia e nem no progresso técnico.
Localiza-se em instancia mais intan-
givel e, paradoxalmente, menos dis-
pendiosa: em nossa capacidade pelo
entusiasmo. |

PSYCHOANALYSIS — AND THE
TEACHER WHO HAS CHICKENED
our

ABSTRACT

Given the edncation’s commodification, we are in
train to experience an epidemic which symptom is the
teacher’s loss of courage. It begins withthe difficnlty
1o bare the angnish generated by the distance between
the empiric student and the one from the mythic past,
who was spontaneously interested by articulated

knowledge. I1s result is the impossibility, by the new
generations, 1o create a relationship with knowledge
that goes far beyond its pragmatic nse. As it gives
privilege to real, Lacan’s second clinic allows the
foundation of non-moralistic solutions to this impasse.
Also, it allows us to understand that, besides the
solutions that are ready in onr culture, singular and
creative solutions are necessary.
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QUE SE ACOBARDO.

RESUMEN
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mentamos una epidemia cuyo sintoma es la pérdida
del coraje de los profesores. Esto se origina en la
dificultad para soportar la angustia que se genera
por la distancia entre el alumno empirico y aquel del
pasado mitico, que se interesaba espontaneamente por
el conocimiento articulado. El resultado es la
imposibilidad, por parte de las nuevas generaciones,
de crear con el conocimiento una relacion que trasciende
su mero uso pragmdtico. Al privilegiar el real, la
segunda clinica de Lacan permite encontrar salidas
10 moralistas a este conflicto y comprender que, mds
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soluciones singnlares y creativas.
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NOTAS

1 Trata-se de um projeto de pesquisa que toma as disciplinas de licenciatura
especificamente voltadas para os conteudos diretamente ligados ao ensino da
Lingua Pottuguesa como objeto. Aprovado no Edital Procad-NF N° 08/2008 da
CAPES, ele tem sido levado a cabo por uma equipe de trinta pessoas (entre do-
centes, voluntarios e bolsistas) vinculada a trés universidades patceiras: Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Norte/ Campus Pau dos Ferros; Universidade
Federal do Maranhio e Universidade de Sio Paulo.

2 Disponivel em: http://www.educacaosuperiot.inep.gov.btr/funcional/
lista_cursos.asp. Acesso em: 10/10/2008.

3 Mais especificamente 120 horas de aula, organizadas em 15 encontros por
semestre, e mais 120 horas de estagio, dentre as quais 40 sao dedicadas a regéncia.
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