Sabe-se que o fracasso
escolar tem uma relagio
com a linguagem. O que
& aquela relagio? Em uma
abordagem tradicional des-
tacam-se as caréncias na
linguagem dos alunos fra-
cassados, notadamente dos
alunos dos: bairros popula-
res. Em uma abordagem
mais nova, enfoca-se a per-
tinéncia da linguagem po-
pular enquanto.meio de
expressio € comunicagao.
A abordagem mais recente
salienta as “praticas lingua-
gelras”, isto €, o uso da
linguagem enquanto pratica
social, cultural, pessoal,
em uma dada situagio. O
artigo apresenta estas abor-
dagens na perspectiva do
problema do fracasso esco-
lar e também dados empi-
ricos relacionados s prati-
cas linguageiras dos alunos
de bairro populares.
Fracasso escolar; lingua-
gem; deficiéncias de lin-
guagem

PRACTICES OF
LANGUAGE AND
SCHOOL FAILURE

It is well known that
school failure is related
with language. But what 1s
exactly this relationship? A
traditional approach: points
out the deficiencies: in the
language, especially among
the students from popular
suburbs. A more recent
approach focuses on the
pertinence of the language
spoken by those students
as medium of expression
and the most recent
approach emphasizes the
practices of language, that
means the use of language
as social, cultural and
personal practice, into a
given situation. This
article presents those
approaches into the
perspective of the problem
of school failure and it
also deals with empirical
data related to the
practices of language of
students from popular
backgrounds.
School failure;
language; language
deficiences
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PRATICAS
LINGUAGEIRAS E
FRACASSO

ESCOLAR

Bernard Charlot

esde muito tempo atras sabe-se que o
chamado fracasso escolar tem relagio com a lingua-
gem!. Sabe-se disso porque a escola é um mundo
de cultura escrita. Desde o inicio da escola, o desa-
fio é aprender a ler e a escrever, isto é, entrar no
mundo dos textos, de uma linguagem que nio ¢
tgual a linguagem da vida cotidiana. Sabe-se disso
também porque os professores enfrentam a dificulda-
de da lingua no dia-a-dia da sala de aula. Assim, as
inovagdes pedagdgicas nascidas no chio da sala de
aula deram uma importincia maior a questio da
linguagem - as de Freinet por exemplo, como o
texto livre, o uso da imprensa e da correspondén-
cia escolar. Enfim, sabe-se disso porque as pesquisas,
notadamente as de Basil Bernstein, mostraram haver
uma ligacio entre linguagem, socializa¢io e aprendi-
zagem. Assim, ¢ claro que existe uma relagio entre
linguagem e fracasso escolar. Mas o que é essa rela-
¢ao, 1sso nao é claro.

Comecarei apresentando alguns dados empiricos
que permitem melhor entender o papel das praticas
linguageiras no fracasso escolar, notadamente no fra-
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casso dos jovens de bairros populares. Em seguida, desenvolverei
uma reflexdo tedrica sobre varias abordagens da relagio entre a
linguagem e o fracasso escolar.

PRATICAS LINGUAGEIRAS E FRACASSO
ESCOLAR: ALGUNS DADOS EMPIRICOS

Em primeiro lugar, gostaria de mencionar algumas pesquisas
etnograficas, tanto inglesas quanto francesas, que evidenciaram o ca-
rater especifico da questio e do questionar na escola.

Na vida cotidiana, quem questiona é alguém ignorando uma
coisa e, por isso, pedindo informagdes. Ao contrario, na escola, o
professor apresenta uma questio apenas quando ele conhece a res-
posta. Nio é para pedir uma informagio, a questio do professor,
¢ sim para mandar os alunos responderem o que o professor ji
conhece. O questionar na escola, portanto, é muito diferente do
questionar na vida cotidiana.

Além disso, esse questionar funciona conforme um certo rito,
de trés tempos. Um: o professor pde a questio. Dois: o aluno
responde. Trés: o professor avalia a resposta (“Muito bem”, “Nio é
exatamente 1ss0”...). Esse rito nio pode variar. Imaginem o que
sucederia se o aluno apresentasse uma questio para verificar se o
professor conhece a resposta e avaliasse essa resposta do professor...

Além do mais, quando o professor prossegue sob a forma
“questdes e respostas” - os pesquisadores evidenciaram uma técnica
especial usada inconscientemente pelo professor -, ele apresenta a
questio, espera a resposta; se esta nido chegar, ele da uma indicagio
suplementar para ajudar os alunos a encontrarem a resposta; depois
ele espera novamente a resposta, se esta ndo chegar, o professor da
mais uma indica¢io; e assim por diante até a resposta chegar (aque-
la que o professor estd esperando). Isso significa que os alunos, en-
quanto eles estio buscando a resposta, devem nio apenas refletir no
contetido da questio, mas também interpretar a fala do professor.
Para se tornar um bom aluno, deve-se aprender muitas coisas... até
mesmo a se tornar um bom aluno, isto é, a entrar em certas pra-
ticas escolares diferentes daquelas da vida cotidiana, notadamente em
praticas linguageiras especificas.

A escola supde uma certa relagio com a linguagem. Na escola,
a linguagem nao é apenas um meio para dizer alguma coisa, &
também o objeto mesmo da reflexio. Se o aluno nio entrar nessa




relagio com a linguagem, se levar a
sério as questdes do professor, ele vai
propor respostas certas, mas engraga-
das. Recentemente, um colega portu-
gués contou-me uma histoéria ocorri-
da quando ele era professor de lin-
gua portuguesa, ja faz tempo, na ci-
dade do Porto, em Portugal. Ele ten-
tava ensinar para jovens de um bair-
ro popular o que ¢é, gramaticalmente,
o sujeito. Explicou que o sujeito ¢é
quem faz a agdo. Depois, ele deu um
exemplo: “Eu vou pescar”. E ele per-
guntou aos alunos: “Quem vai pes-
car?” E um aluno respondeu: “E o
senhor, professor”...

A escola exige uma certa postura
perante a linguagem. Por um lado,
essa postura é artificial: ndo se fala
assim na vida cotidiana. Mas, por
outro lado, essa postura permite en-
trar em universos de saberes que nio
existem na vida cotidiana. Os alunos
quelxam-se porque sempre na escola
“fala-se, fala-se, fala-se”, e, além disso,
nio se fala da mesma maneira que se
fala na vida. E essa, porém, a tarefa
especifica da escola: permitir aos jo-
vens entrar em mundos que nio exis-
tem no dia-a-dia da vida, em ativida-
des intelectuais especificas, em uma
relagido especifica com a linguagem.
Nio é para afastar os jovens da vida,
é sim para ajuda-los a melhor enten-
der a vida e, se puderem, muda-la.

Mas a escola deve construir essa
relacdo com a linguagem, indispensa-
vel para que alguém seja bem-sucedi-
do na escola. Essa relagio deve ser
considerada como um dos objetivos
fundamentais da formagio. O proble-
ma é que, muitas vezes, a escola su-
pde essa relagio, como se ja tivesse
sido construida. Se a escola nio der
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0 que permite ser bem-sucedido na
escola, somente poderdo ser bem-su-
cedidos os alunos que ja receberam
1sso fora da escola - quer dizer, em
sua familia.

A relagio com a linguagem apa-
rece como fundamental na questio
do fracasso escolar. Agora, gostaria
de evocar as pesquisas que fizemos
sobre esse assunto, eu e minha equi-
pe. Estamos pesquisando, ja hd doze
anos, a relacio com o saber e com a
escola dos jovens, particularmente
dos jovens de meio social popular.
Para falar simplesmente, nossas pes-
quisas tratam de trés questdes basicas:
que sentido tem para um jovem o
fato de 1r A escola, o fato de se
mobilizar para estudar (ou nio se
mobilizar), o fato de aprender qual-
quer coisa, seja na escola, seja em
outro lugar. Evidentemente, nds che-
gamos A questio: e que sentido faz
para esse jovem o fato de falar e de
escrever na escola?

Pedimos, notadamente, aos alu-
nos que escrevessem um texto contan-
do (ou tentando contar...) tudo o
que eles aprenderam em sua vida,
qualquer que seja o lugar. Podem-se
constatar diferengas importantes entre
os textos dos alunos bem-sucedidos e
os textos dos alunos fracassados.

Assim, os alunos fracassados
(muitas vezes oriundos de familias
populares) escreveram textos deste
tipo: “Aprendi a andar, falar, lavar a
louga, cantar, tocar musica, escre-
ver...” Enquanto os alunos bem-suce-
didos escreveram textos deste tipo:
“Aprendi as linguas estrangeiras, por-
que nesta época na Europa deve-se
conhecer a lingua internacional que
é o inglés e também o alemio por
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causa da reunificagio das duas Alemanhas..” Os primeiros, fracassa-
dos, produzem textos curtos, dizendo apenas o que o jovem apren-
deu - muitas vezes, com listas de palavras, sem sequer fazerem fra-
ses. Os segundos, bem-sucedidos, produzem textos mais longos, nos
quais eles falam sobre o que aprenderam, tornando-se o saber mes-
mo um objeto do discurso, em textos construidos.

Nos textos dos alunos fracassados, a linguagem permite dizer
as coisas, nada mais. O aluno responde, d4 informagdes, e acabou.
Nio comenta o que ele estd escrevendo, como se a linguagem fosse
um instrumento transparente,” sem espessura, tendo apenas uma
funcio de referencializa¢io, a de dizer o mundo. Enquanto nos
textos dos alunos bem-sucedidos, a linguagem tem trés funcdes: ela
permite dizer o mundo, mas também fazer (construir um texto) e
ser (exibir-se por meio da propria forma do discurso). O “Eu” apa-
recendo no texto nio ¢ igual em ambos os tipos de textos: no
primeiro é um “Eu” fazendo coisas na sua vida cotidiana, no se-
gundo ¢ um “Eu” escrevendo um texto. Podem-se encontrar, no
segundo tipo de textos, varias marcas de modaliza¢io, que pouco
se encontram no primeiro, quer dizer, formas linguageiras permi-
tindo dar comentarios, opinides, avaliagdes, etc. Esses alunos utili-
zam mais adjetivos e advérbios, usam verbos para comentar (acho
que...) ¢ também verbos remetendo a atividades intelectuais (refletir,
compreender, analisar...), e ndo apenas a atividades fisicas (fazer...),
eles empregam marcas do tempo (hoje, outrora...) e também usam
o saber mesmo enquanto sujeito da frase (falar me permite..., escre-
ver & uma capacidade que...).

E certo, portanto, que os textos dos alunos bem-sucedidos sio
mais ricos que os dos alunos fracassados. Mas, assim avaliando,
devemos prestar atengdo a dois fatos, relacionados. Em primeiro
lugar, essa riqueza lingliistica é conseqiiéncia de uma certa postura,
de uma certa relacio com a linguagem levando a certas préticas
linguageiras. Portanto, como verificamos, de nada serve ensinar
técnicas - por exemplo, o uso de advérbios ou do saber mesmo
enquanto sujeito da frase -, se nio se construir a0 mMesmo tempo
uma nova relagio com a linguagem, novas praticas linguageiras. Em
segundo lugar, nio se deve esquecer que essa pobreza dos textos ¢é
uma conseqiiéncia da propria natureza da tarefa pedida ao aluno.
Nio é uma deficiéncia lingiiistica que ocorre em toda tarefa que
exige o uso da linguagem: os mesmos jovens podem mostrar uma
linguagem muito mais rica em outras situagdes, de briga, por
exemplo. Todavia, nio ha duvida de que eles nio dominam o uso
escolar da linguagem. Esse uso nio apenas permite ser bem-sucedr-
do na escola, mas também possibilita o acesso a universos e ativi-
dades intelectuais especificos.



Agora, gostaria de apresentar-lhes trés abordagens teéricas da rela-
¢io entre a linguagem e o fracasso escolar.

A ABORDAGEM DO PROBLEMA EM TERMOS
DE DEFICIENCIAS LINGUISTICAS

Uma abordagem tradicional destaca as deficiéncias da linguagem
dos alunos fracassados, notadamente aqueles dos bairros populares.
Esses jovens nio falam bem, nio escrevem bem, aprendem na sua
familia uma lingua que ndo é correta, por isso sio carentes na lin-
gua ¢ fracassados na escola. Sendo que lhes faltam certos conhecimen-
tos e competéncias lingiisticas, deve-se desenvolver com eles uma
pedagogia compensatoria, remediando essas caréncias. Logo, trata-se
de enriquecer seu vocabulario, melhorar sua sintaxe, leva-los ao
“bem falar” e ao “bem escrever”. Para atingir esses objetivos, a esco-
la ensina-lhes palavras e regras que permitem produzir textos corre-
tos, bem escritos, até bonitos. Em uma forma mais moderna daquela
pedagogia, apolando-se nos saberes recentes da linglistica, trata-se até
de lhes ensinar certos conhecimentos sobre o que é um texto, um
discurso. De modo geral, o ensino tenta transmitir-lhes saberes téc-
nicos sobre sua lingua para que eles possam dominé-la.

Essa concepgio do aprendizado da linguagem e da relag¢io en-
tre a linguagem e o fracasso escolar traz problemas de um ponto de
vista pratico. Primeiro, ela remete ao professor de francés, inglés,
portugués... um problema que, no entanto, diz respeito a todos os
professores. Assim, seria um professor, o de lingua, que deveria re-
solver a questio do fracasso escolar. Em segundo lugar, a eficacia
dessa pedagogia mostra-se limitada. E certo que ela permite aos alu-
nos escrever textos corretos; além disso, ela ajuda a restaurar a auto-
estima dos jovens. Porém, ela nem melhora o uso da linguagem nas
outras disciplinas ou na vida, nem resolve o problema do fracasso
escolar fora do Ambito da construcio de textos. Sio técnicas assim
aprendidas pelos jovens, nio mais, e essas técnicas nio valem para
além das tarefas por meio das quais foram aprendidas.

Com efeito, essa concepgio traz problemas também do ponto
de vista tedrico. Falar ou escrever nio é aplicar regras. Trata-se de
outra coisa, de uma pratica que envolve o conteudo do texto, o
género desse texto, a situagio de expressio e comunicagio, uma ati-
vidade intelectual, uma dada posicio no mundo do sujeito falando.
Falar, escrever, nio é dominar o sistema da lingua, a0 menos nio é
apenas uma questio de sistema. Falar, escrever -é fazer uma certa coi-
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sa, ¢ desenvolver uma pratica especi-
fica, pratica essa chamada pelos pes-
quisadores de pratica linguageira.

A LINGUAGEM
ENQUANTO MEIO DE
EXPRESSAO E
COMUNICACAO

A concepgao sobre a qual acabei
de falar destaca as deficiéncias na lin-
guagem dos alunos fracassados. Ao
contrario, uma outra abordagem da
relagio entre linguagem e fracasso es-
colar salienta a pertinéncia da lingua-
gem popular enquanto meio de ex-
pressio e comunicagao.

A desvalorizagio da linguagem
popular do aluno gera efeitos nega-
tivos. Na sala de aula, o aluno sofre
de uma imagem negativa e nao ousa
mais falar. O que assim estd desvalo-
rizado é sua propria identidade e
seu proprio grupo, de tal modo que
as vezes o aluno opde-se a propria
escola, até com violéncia, notadamen-
te verbal. A violéncia simbélica da
escola, ele responde com sua propria
violéncia simbélica. Hoje, pelo con-
trario, salienta-se o fato de uma lin-
gua nio ser apenas um conjunto de
palavras e um sistema sintatico, mas
também uma cultura, um conjunto
de costumes sociais e valores. O que
se diz numa lingua é também uma
certa maneira de viver, de entender
o mundo, de relacionar-se com os
outros e consigo mesmo. Sendo con-
siderada enquanto um conjunto de
palavras ¢ um sistema sintatico, a lin-
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guagem dos jovens de bairros popu-
lares parece pobre e errada. Mas é
um erro considerar essa linguagem
sem analisa-la com referéncia as situ-
agoes nas quais ela é usada e aos
objetivos desse uso, o que leva a
uma desvalorizagio da linguagem do
jovem, mas também do préprio jo-
vem, de sua classe social, de seu gru-
po cultural. Quando a linguagem
dos jovens de bairros populares refe-
re-se as situacles de vida, a compe-
téncia linglistica deles torna-se mani-
festa (como mostrou Labov ja ha
muitos anos). Na vida cotidiana,
com seus amigos, esses jovens falam,
falam com facilidade, gostam de fa-
lar, ainda que na sala de aula fi-
quem silenciosos (ou falem uns com
outros, ou atrapalhem o professor...).
Como bem se pode ver no rap, esses
jovens considerados incapazes de es-
crever podem produzir textos poéti-
cos e narrativos exprimindo emo-
¢Oes, sentimentos, experiéncias.

Essa valorizagdo das capacidades
linglisticas dos alunos leva os profes-
sores a propor novas tarefas, substi-
tuindo as tarefas escolares classicas,
novas tarefas estas centradas sobre a
expressio e a comunicagio. Atengio,
todavia. Sdo as fun¢des expressivas,
comunicativas, ligadas a identidade
que sio valorizadas nessa forma de
linguagem. As palavras sio cheias de
sentidos e valores que correspondem
ds pertencgas sociais e culturais e as
identidades coletivas. Os textos sio
construidos por justaposigdes de
enunciados, repetidos muitas vezes
para insistir e produzir sentimentos
de importincia e valor. Tudo 1sso
constitui uma certa pratica linguagei-
ra, que é pertinente para exprimir o




que vivem os jovens de bairros populares. Mas essa pratica deixa de
ser pertinente para dominar certos outros usos da lingua, particu-
larmente os usos escolares. Esses usos implicam que o sujeito falando
afaste-se de sua experiéncia imediata, tome distincia, procure objeti-
vidade, verdade, confronte-se com textos e discursos além dos
enunciados.

Existem praticas linguageiras especificas, que estabelecem vérias
relagdes com a linguagem, o saber, o mundo, os outros e consigo
mesmo. As diferengas entre as praticas linguageiras nio sio apenas
efeitos das diferencas sociais, mas também condi¢des para entrar
nos varios usos da lingua e dominé-los. Se a escola trancar-se nas
tarefas de expressio e comunicagdo, preocupada com o reconheci-
mento da legitimidade dessas priticas, é certo que a reconhecerd, o
que é bom, mas também deixard os alunos de bairros populares
fora das demais praticas linguageiras, as que permitem a eles entrar
em novos universos intelectuais, entenderem melhor o mundo, a
vida e si mesmos, e portanto lhes permitem atingir novos graus de
liberdade. Mas iniciar os jovens naquelas novas praticas ndo ¢é facil,
porque eles fazem questio de falar como falam. Seu jeito de falar
diz a sua identidade. Ao mudar essas praticas, eles arriscam trair,
trair 0 grupo e trair-se, ainda que ampliem o leque de suas relagdes
com o mundo, com 0s outros, consigdo mesmos.

UMA ABORDAGEM EM TERMOS DE
PRATICAS LINGUAGEIRAS

A abordagem mais recente da questio pedagodgica da linguagem
salienta as praticas linguageiras, quer dizer, o uso da linguagem nio
apenas enquanto sistema, mas sobretudo enquanto pratica - que é
também social, cultural e pessoal - em determinada situagdo. Essa
abordagem destaca a diferenca entre lingua e linguagem. A lingua é
um sistema lexical e sintitico. A linguagem, quer falada quer escrita,
¢ uma pratica que consiste em fazer qualquer coisa com a lingua. A
linguagem supde a lingua, mas nio se reduz a ela. Com a mesma
lingua podem-se ter praticas linguageiras de objetivos e formas muito
diferentes. Pode-se pedir ou dar uma informagio, expressar emogoes,
agir sobre os outros argumentando, mandando, seduzindo, mentin-
do..., exibir sua identidade e pertenca social e cultural, pensar, analisar
um texto, etc. Pode-se também falar enquanto se faz outra atividade
mais importante: enquanto se trabalha, fala-se com um colega, enquan-
to se assiste a televisdo, fala-se com sua familia... Apesar de suporem
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competéncias lingtiisticas, essas préticas
nao sido simplesmente aplicagdes dessas
competéncias.

Falar em praticas linguageiras é
insistir sobre a atividade de um su-
jeito social em situagio.

A pratica linguageira é uma pra-
tica social. Primeiro, porque o sujei-
to mesmo é social: ele aprendeu a
falar por meio de sua socializagio
familiar e seu relacionamento com
outros jovens; o que e como ele fala
diz respeito ao que ele é de um pon-
to de vista social. Segundo, a pratica
linguageira é social porque se fala
em situa¢des soclais, sendo as prati-
cas linguageiras articuladas com ou-
tras praticas sociais (trabalhar, brigar,
namorar...). Pelo fato de a pratica
linguageira ser social, ela é estrutura-
da por normas que variam conforme
0s meios sociais.

Todavia, serta um erro reduzir a
analise das praticas linguageiras a ques-
tio da normalizacio social. Primeira-
mente, 0 sujeito investe sua propria
subjetividade nas situagGes sociais e,
nas priticas linguageiras, ele entra
nelas com toda sua histéria. Em se-
gundo lugar, por maits social que
seja, uma pratica linguageira envolve
também certa postura do sujeito, cer-
ta relagio com a linguagem - relagao
essa que varia conforme as especifici-
dades das praticas linguageiras. En-
quanto o sujeito estd falando, ele tem
de adotar certa postura, a que per-
mite a sua pratica ser eficaz. O su-
jeito argumentando, contando, man-
dando, paquerando nio estd envolvi-
do em iguais relagdes com o mun-
do, com os outros, consigo mesmo.

Afinal, na medida em que uma
pratica linguageira ¢ mais ou menos



eficaz, ela atinge mais ou menos seus
objetivos. Para explicar algo, expres-
sar sentimentos, mandar, seduzir,
importa o jeito de falar. Conforme
esse jeito, pode-se ser mais ou menos
bem-sucedido. Isto é, existem normas
na atividade, uma normatividade in-
terna que nio deve ser confundida
com a normaliza¢io social relacionada
as relagdes de dominacio.

Para entender a relagio entre lin-
guagem e fracasso escolar, deve-se le-
var em consideragio a tripla dimensio
das praticas linguageiras: elas sio soci-
ats, subjetivas e mais ou menos efica-
zes. Nio ha duvida de que a escola é
um lugar em que existem desigualda-
des sociais - e, por isso, ela tem de
estar atenta a que as praticas de ex-
pressio e comunicagio dos jovens de
bairros populares nio sejam desvalo-
rizadas. Mas a escola é também um
lugar de aprendizagem, formacio, re-
flexdo, um lugar cognitivo ligado a
cultura escrita. Ora, os usos cogniti-
vos da linguagem supdem certas rela-
¢Oes com a linguagem, certas posturas
do sujeito, certas normas internas das
atividades.

Esses usos exigem do aluno sair
de uma relagio imediata com a lin-
guagem, entender que a linguagem
nio serve simplesmente para dizer o
que é o mundo, mas também permi-
te construir universos intelectuais,
desenvolver uma atividade intelectual
especifica. Escrever poesia, estudar
matematica, estudar histéria, isso nio
¢ dizer o mundo como se a lingua-
gem fosse transparente e nao fizesse
nada mais do que mostrar o que
existe, & sim fazer mundos existirem,
por meio de um certo uso da lin-
guagem, das praticas linguageiras.
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Os usos cognitivos da lingua-
gem exigem também que o aluno
sala da postura do “Eu mesmo” liga-
do a vivéncia e a relagio pratico-
afetiva com o mundo para entrar na
postura do “Eu” do pensamento, da
relacdo reflexiva com o mundo e os
discursos. Para bem entender a dife-
renga entre ambas as posturas, pode-
se remeter a diferenca entre “dar sua
opiniio” e “pensar” ou “argumentar”.
Para dar sua opinido, uma pessoa
ird evocando principios importantes
e experiéncias vividas por ela: é o
“Eu mesmo” que esta dando sua opi-
nido. Para pensar, o sujeito tem de
argumentar, isto é, dar argumentos,
mas também pensar nas objegdes que
um outro sujeito poderia lhe opor e
organizar seus proprios argumentos
para que estes nio apenas apresentem
suas idéias, e sim respondam as obje-
¢des do outro sujeito - que fica vir-
tual, que deve ser criado pelo sujeito
argumentando. Além disso, varios
sujeitos virtuais podem assim interfe-
rir, opondo argumentos contradito-
rios... A diferenga fundamental entre
“dar sua opiniao” e “pensar” estd na
postura do sujeito. E dificil para
um aluno entender essa diferenca, e
¢ tanto mats dificil se ninguém lhe
explica...

Ai ficam fontes fundamentais de
fracasso escolar: na relagio com a lin-
guagem, que é também relacio com
o saber, a escola, o mundo, os ou-
tros, consigo mesmo.

Acho que o ponto-chave é pos-
sibilitar aos alunos entender que a
linguagem permite a0 mesmo tempo
dizer, fazer e ser, dizer o mundo,
fazer textos, ser enquanto se é o au-
tor desses textos. Constatamos em
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nossas pesquisas que os alunos fracassam quando eles nao podem
entrar nessas praticas linguageiras, nessa relagio com a linguagem.
Nio se deve esquecer que essa relagio ¢ também uma relagio com
o mundo, a vida, os outros, consigo mesmo. O desafio é escolar,
mas ¢ igualmente social. Ao entender que falar e escrever é tam-
bém fazer e ser, pode-se entender que falando e escrevendo trata-se
igualmente de mudar o mundo e de mudar-se, notadamente de di-
minuir as desigualdades sociais entre os que falam dentro do
mundo e os que falam sobre o mundo. =

NOTA

1 Este artigo é adaptado da palestra ministrada no Encontro ‘Nacional de
Estudantes de Letras (EXNEL), em Cuiaba, em 18 de julho de 2000. Na
nossa equipe de pesquisa, ¢ a professora Elisabeth Bautier a especialista da
questio da linguagem. Estou utilizando aqui os nossos escritos comuns,
mas também os dela. Sobre as questdes das quais estou falando neste texto,
pode-se ler, notadamente: B. Charlot, E. Bautier e J.-Y. Rochex, Ecole et
savoir dans les banlieues... et ailleurs, Paris, A. Colin, 1992; E. Bautier, Pra-
tiques langagiéres, pratiques sociales, Paris, L’Harmattan, 1995; B. Charlot,
Le rapport au savoir en milieu populaire, Paris, Anthropos, 1999; B.
Charlot, Da relagio com o saber. Elementos para uma teoria, Porto Alegre,
Artes Médicas, 2000. Sei que a palavra “linguageira” ndo existe em portugu-
és; ela corresponde a palavra francesa “langagiére”, que também nio existe
no francés corrente. Os pesquisadores usam essa palavra por razdes teodri-

cas, esclarecidas ao longo deste artigo.

Recebido em agosto/2000.





