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Resumo: 0 presente artigo focaliza aspectos tedricos e legais que embasam a abordagem das literaturas africanas e afro-bra-
sileira na educagdo brasileira. Tal infencdo arficula-se a Lei 10.639,/2003, cujo escopo é o ensino de histdria e cultura africana e
afro-brasileira em todos os niveis educacionais no Brasil. A referida Lei deve nortear as propostas educacionais desde o nivel bésico
até o ensino superior, sendo contemplada na formulactio dos projetos pedagdgicos das escolas e nas praprias aulas. Assim, discute-se
uma abordagem pedagdgica ligada ao ensino de literatura, num sentido amplo, e, em pormenor, ao ensino das literaturas africanas e
afro-brasileira. 0 objetivo do estudo é contribuir para a consolidacio da educacdo para as relagdes étnico-raciais, bem como ressaltar
a importiincia de agdes legais para a sua efetivacdo.
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Abstract: This arficle focuses on theoretical and legal aspects that underpin the approach of African and afro-Brazilian literatures in
Brazilian education. Such intention is articulated fo the Law 10.639,/2003, whose purpose is the teaching of African and afro-Brazilian
history and culture at all educational levels in Brazil. This law should guide the educational proposals from basic fo higher education, being
contemplated in the formulation of educational projects of the schools and in their classes. Thus, we discuss a pedagogical approach linked
to the teaching of literature, in a broad sense, and, in defail, the teaching of African and afro-Brazilian literatures. The objective of this
study is to confribute for the consolidation of education for ethnic+acial relationships, underscoring the importance of legal measures for
their realization.
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Introducdo

As reflexdes sobre o ensino de literatura, no Brasil, vém ganhando cada vez mais
espaco ao longo dos ultimos anos'. Os debates acerca do ensino de portugués fo-
ram amplamente influenciados pelos Parametros Curriculares Nacionais, publica-
dos em 1996, cuja concepgio optou por um enfoque mais direcionado a variedade
de géneros textuais, impactando, assim, o trabalho docente também no campo
literario. Desse modo, é fato que houve uma certa instrumentalizagdo do ensino da
literatura, que em algumas situagdes de abordagem presentes em estudos académi-
cos e manuais diddticos, por exemplo, é esvaziada de suas especificidades enquanto
elaboragio artistica.

Entretanto, os estudos sobre a literatura, como campo especifico do saber e
enquanto disciplina escolar, fazem parte da preocupagio de teéricos como An-
tonio Candido (2013), Nelly Novaes Coelho (2000), Regina Zilberman (2008),
entre outros. Tais autores apresentam concepg¢des de literatura e de ensino e apren-
dizagem fundamentais, que se mostram afinadas com a realidade social brasileira e
as demandas de nossa educagio, com suas inimeras particularidades.

Na esteira da reflexdo promovida por esses autores, propde-se aqui uma dis-
cussio inicial focada no ensino da leitura e da literatura na escolarizag¢do bisica.
Na sequéncia, estende-se a reflexdo para o campo das literaturas africanas e afro
-brasileira, cuja circula¢do na escola deve ser vista como direito de aprendizagem e
possibilidade formativa do leitor literdrio e do cidadao critico, e ndo somente como
obrigacio legal.

As consideragdes finais tratam de explicitar que jd sdo encontrados avangos
em relagdo a4 abordagem dessas literaturas em nosso sistema educacional. Contudo,
torna-se essencial salientar que em nosso pais as relagdes étnicas sio complexas e
muitas vezes ambiguas, fator que implica a exclusdo racial ndo apenas na realidade
escolar que conhecemos, mas em toda a sociedade.

1 O ensino de literatura na escola

A atividade docente diferencia-se no dmbito profissional pelo cariter formativo
de sua ag¢do. A escola ndo pode ser apenas um espaco de transmissdo de conteu-
dos cientificos. Tal concepgio, apesar de presente ainda no imaginario de parte da
populagdo e dos/as professores/as, tem sido superada por formas mais contempo-
rineas de se considerar o ensino. Freire j4 insistia, em relagdo a educadores/as, que

' Este artigo tem origem na pesquisa desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), na Universidade de Sdo Paulo, entre 2014 e 2015.
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“faz parte de sua tarefa docente nio apenas ensinar os conteidos, mas também
ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2014, p. 28).

Essa visdo, para o pedagogo, vincula-se a pratica e a reflexdo sobre essa pra-
tica, para que o ensino ndo seja mecanicista e desarticulado de seu objetivo for-
mativo. Segundo o autor, cada docente deve “Saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgio ou a sua construgio”
(FREIRE, op. cit., p. 47).

O educador defende uma concepgao abrangente acerca da leitura, entenden-
do-a sobretudo como leitura do mundo. E importante que os professores conside-
rem esse fator porque, se a escola é responsavel pela formagdo de leitores de textos
e do mundo, é preciso rever a imposi¢io da leitura obrigatdria e burocritica, cir-
cunstincia que mais afasta do que aproxima os estudantes dos livros.

Nio hé davidas de que o condicionamento da leitura pode influenciar a sua
eficicia. Some-se a isso a dificuldade que docentes encontram para efetivar o seu
trabalho, com situa¢des adversas de alfabetizac¢do e diante do variado arcabougo
cultural que cada aluno traz para a escola, principalmente no que se refere as redes
publicas de educagdo. A esse respeito, Regina Zilberman afirma que:

Da alfabetizagio, tarefa que a escola desempenhou burocraticamente desde seus
inicios, passou-se a necessidade de letramento, sobretudo de letramento literdrio. A
leitura de texto apresenta-se como pratica inusitada, e a literatura, em boa parte das
escolas nacionais, como um alienigena, sobretudo nas que atendem os segmentos

populares, mesmo em grandes centros urbanos (ZILBERMAN, 2008, p. 15).

Essa situagio coloca ao corpo docente grandes desafios. Deslocou-se o foco
da alfabetizac¢do para o letramento — e, mais recentemente, para o letramento lite-
rario. Mas as discussdes sobre as especificidades dos processos de leitura literaria,
ou seja, de apropriagao da literatura e de atribui¢io de sentidos ao texto literario,
nem sempre estdo ao alcance dos/as professores/as da educagio basica.

Se, no Ambito do ensino de lingua portuguesa, tiveram papel de destaque os
estudos linguisticos que, por meio de pesquisadores como Joao Wanderley Geraldi
(1997), por exemplo, impactaram positivamente novas concepgdes de abordagem
linguistica, 0 mesmo parece ndo ter acontecido em rela¢io aos estudos literdrios. Ao
contrario, a énfase na leitura e produgio textual de variados géneros, com o estudo
sistemdtico de textos cotidianos, como noticias, histérias em quadrinhos, receitas
culindrias etc., parece ter relegado a literatura a um plano subalterno. E suas espe-
cificidades, em razdo de sua natureza artistica, frequentemente sdo negligenciadas.
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Nesse contexto, é necessirio que haja compreensio do importante papel de-
sempenhado pela literatura na formagio do leitor. Ndo apenas do leitor “técnico”,
isto é, daquele leitor que compreende as estruturas e propriedades compositivas
dos textos literarios, mas especialmente do leitor de si mesmo e do mundo — aquele
sujeito que, sensibilizado pela literatura, pode, num sentido mais amplo, aprimorar
seu desenvolvimento pessoal e desenvolver o senso critico, ultrapassando a mera
decodificacdo formal e estilistica da literatura.

Sem uma abordagem consistente, que dé conta das dimensdes objetiva e sub-
jetiva que envolvem a elaboragio e a recepgido dos textos literdrios, professores/as
de portugués correm o risco de negligenciar o potencial humanizador que uma
obra literdria pode exercer ao longo da formagao pessoal de cada discente. Essa
forca presente na literatura deve ser explorada, maximizada, a fim de que seus efei-
tos se tornem visiveis e perenes.

Nem sempre hé clareza sobre os motivos pelos quais a educagio contempla
a leitura do texto literdrio. Aparentemente, a literatura ndo tem aplicagio pritica
para o dia a dia discente, o que a tornaria pouco atrativa e desvinculada do hori-
zonte quase sempre utilitirio da escola. Por isso, é importante o debate sobre as
razbes que levam a literatura a constar como conteido da escolarizagdo. Nelly
Novaes Coelho, por exemplo, considera a escola como um espago privilegiado para
que se dé o encontro entre o leitor e o livro. A pesquisadora afirma:

Nossa linha de trabalho assenta no principio de que a escola é, hoje, o espaco
) )
privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases para a formagio do individuo.
E, nesse espago, privilegiamos os estudos literdrios, pois, de maneira mais abran-
gente que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a percepgio do
real em suas multiplas significa¢es; a consciéncia do eu em rela¢do ao outro; a
leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e
M )

conhecimento da /ingua, da expressao verbal significativa e consciente — condigdo

sine qua non para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p. 16).

A especialista elenca uma série de motivos que tornam o texto literdrio um
veiculo poderoso na formagio dos estudantes. Essa visdo se funda na experiéncia
de Coelho com a literatura em varios niveis, da educago basica a superior.

J4 Antonio Candido, em “O direito 2 literatura” (2013), defende a relevancia
do texto literdrio para a vida dos sujeitos. Candido admite, com base na reflexdo de
Louis-Joseph Lebret, a existéncia de bens compressiveis e incompressiveis para a
humanidade, afirmando que “Certos bens sdo obviamente incompressiveis, como
o alimento, a casa, a roupa. Outros sdo compressiveis, como os cosméticos, os
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enfeites, as roupas supérfluas” (CANDIDO, 2013, p. 175). O autor observa que a
defini¢do desses bens nao é simples de se fixar, porque faz-se necessdrio delimitar
o que seria indispensavel a vida. O estudioso liga a questdo aos direitos humanos,
afirmando que:

Por isso, a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragio de tais proble-
mas e chegando mais perto do tema [os direitos humanos] eu lembraria que sio
bens incompressiveis ndo apenas os que asseguram a sobrevivéncia fisica em ni-
veis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual. Sdo incompressiveis
certamente a alimentagdo, a moradia, o vestudrio, a instru¢io, a sadide, a liberdade
individual, o amparo da justi¢a publica, a resisténcia a opressio etc.; e também o
direito a crenga, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e 2 literatura. (CANDI-

DO, 2013, p. 176)

O argumento do autor se baseia na nog¢ao abrangente do que considera lite-
ratura. Para ele, podem ser considerados como textos literdrios “todas as criagdes
de toque poético, ficcional ou dramdtico em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura”, sendo a literatura a “manifesta¢do universal de todos os
homens em todos os tempos” (idem). Por isso, Candido pressupde que todos os
seres humanos necessitam de literatura, ndo havendo quem consiga viver sem en-
trar em contato com alguma espécie de fabulagao. Desse modo, a literatura ¢ vista
pelo autor como um bem incompressivel ao ser humano, ao qual todos devem ter
acesso, fazendo parte de necessidades elementares. Ele ainda afirma:

Negar a frui¢io da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade. [...] a literatura pode
ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as si-
tuacdes de restri¢oes dos direitos, ou de negacio deles, como a miséria, a servidao,

a mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com

a luta pelos direitos humanos (CANDIDO, 2013, p. 188).

Se, como quer o tedrico, a nossa humanidade seria mutilada sem a literatura,
ela deixa de constituir simplesmente mais um componente do curriculo escolar.
Pelo contrério, sua leitura passa a ser entendida enquanto direito discente e pos-
sibilidade formativa dentro das aulas de portugués. E certo que nio ¢ somente na
escola que hd acesso a literatura, mas ¢ igualmente verdadeiro que muitas pessoas
nio experimentaram, em suas vidas anteriores a escolarizagio, a leitura literdria,
principalmente quando se consideram pessoas de classes sociais menos abastadas.
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Caberia a escola, nesses casos, a inicia¢io de tais pessoas a leitura, em geral, e
a leitura literaria, em especial. Nesse sentido, e como ja apontamos, preocupa-nos
o fato de que a literatura estd perdendo espago nas praticas didaticas de portugués.
Se a linguistica aplicada ao ensino avangou nas tltimas décadas e ganhou terreno
na escola, a literatura, em contrapartida, perdeu parte de seu prestigio.

O problema, aqui, vale esclarecer, ndo é o advento de uma perspectiva reno-
vada em relagdo ao ensino da lingua — que é muito bem-vinda —, mas é justamente
a subordinagio da leitura do texto literario a uma légica instrumental, atrelada ao
ensino e a aprendizagem dos géneros textuais. Se a leitura dos textos literdrios se
ativer prioritariamente ao desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alu-
nos, ela pode ser esvaziada de seu potencial transformador, tornando-se um mero
objeto para o ensino de estruturas gramaticais. Perde-se, entdo, os objetivos mais
abrangentes de formagio pessoal — ética e psicolégica — do sujeito aprendiz.

O direito do aluno de aprender, tao bem defendido por Freire, e o direito a li-
teratura, tal como o propoe Candido, parecem-nos excelentes balizas para orientar
o trabalho do professor de portugués com a literatura. Sao visdes que podem gerar
préticas mais adequadas a escola contemporanea, ampliando suas possibilidades de
intervencdo na formagio de alunos mais plenos e portadores de consciéncia critica.

2 Literaturas africanas e afro-brasileira em perspectiva

Que literatura ensinar na escola? Essa questdo, central para orientar o trabalho de
professores de portugués, ganha importincia no cendrio contemporaneo, em que
emergem demandas pelo ensino nio apenas de novos conteidos, relacionados aos
desafios préprios da realidade atual, mas sobretudo pela relativizagdo da perspecti-
va eurocéntrica, tradicional na estruturag¢io dos curriculos brasileiros.

No campo do ensino de literatura, parece-nos fundamental a ampliagdo dos
contetdos ji canonicos, relativos as literaturas de lingua portuguesa. Segundo en-
tendemos, a leitura de poemas e narrativas brasileiras e portuguesas deve vir acom-
panhada da leitura de outros textos nio candnicos, essenciais para a compreensao
de aspectos referentes a nossa formagao social e cultural: se a literatura deve ser
um direito dos estudantes, é indispensavel que as literaturas africanas e afro-bra-
sileira constituam esse direito. Cumpre reiterar que a Lei 10.639/03% prevé que
alunos, de todos os niveis de ensino no Brasil, estudem histéria e cultura africana

2 Alei 11.645/08 altera a Lei 10.639/03 e prevé também a inclusdo da histéria e cultura
indigenas no curriculo oficial. Todavia, trataremos aqui exclusivamente da questdo étnico-racial
vinculada aos negros, sem desconsiderar a importancia do ensino de temas indigenas.
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e afro-brasileira. Nessa obrigacio, incluem-se as suas respectivas literaturas, posto
que compdem parte significativa do acervo cultural e histérico de paises que estdo
na origem de nossa constitui¢do enquanto brasileiros.

E importante atentar, porém, para o fato de que a inclusio dos temas de hist6-
ria e cultura africana e afro-brasileira é bastante abrangente e deve ser realizada com
o devido cuidado. Nao ¢ desejivel que a inser¢io dessas temdticas seja apenas mais
um objeto de estudo para simplesmente constar do curriculo oficial. E necessério
destacar quais sio as reais inten¢des do trabalho exigido por essa Lei; afinal, impli-
cada nessa obrigagao estd a valorizagdo cultural das origens étnicas de nossa nagao.

A questdo proposta na se¢do anterior pode ser, entdo, desdobrada: se é necessa-
rio que haja clareza acerca das razdes que motivam o ensino de literatura na escola,
taz-se igualmente importante refletir sobre os motivos que levam a escola a conside-
rar como parte de seus objetivos o estudo das literaturas africanas e afro-brasileira.

Inicialmente, a consideragdo de que hd uma Lei que impde essa obrigato-
riedade jd é uma razdo para que professores/as incluam em suas aulas e em seus
projetos pedagdgicos tais literaturas. E evidente, no entanto, que as motivagdes,
quando bem fundamentadas, tendem a ampliar a sua eficicia. Portanto, se docen-
tes de lingua portuguesa estiverem conscientes da importincia de seu trabalho
com relagdo as literaturas africanas e afro-brasileira, tanto mais fardo para que a
sua valorizagdo seja um fato cotidiano na escola, e ndo o mero cumprimento legal.

Embora haja um processo lento e gradual de assimila¢do do conhecimen-
to necessario para a apropriacio e efetivacio da Lei 10.639/03, é possivel per-
ceber que, progressivamente, algumas agoes significativas vém sendo desenvolvi-
das, como atestam diversas publica¢des sobre o tema, como o livro Educagdo como
pratica da diferenca (2006), por exemplo. A demanda que essa Lei engendra nio
se restringe ao ensino de alguns elementos relacionados a Africa ou aos afrodes-
cendentes. Mais do que incluir contetidos nos curriculos, hi a exigéncia de uma
readequagio do sistema escolar brasileiro para a sua efetivacio. E importante uma
reflexdo sobre quais contetidos e sobretudo quais atitudes devem permear o ensino,
haja vista que a Lei visa a reequilibrar as relagdes étnico-raciais no Brasil. Acerca
disso, Rocha aponta que:

A educagio, vista pelo viés da diversidade cultural, torna-se um desafio na atua-
lidade brasileira. Pois ela serd obrigada a fazer o exercicio de rever os seus
caminhos refletindo como ensina, e o que ensina. Principalmente no que diz

respeito as africanidades e as vivéncias dos estudantes relacionadas ao racismo

(ROCHA, 2011, p. 31).
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De acordo com a pesquisadora, nio sé o que é ensinado deve receber atencio,
mas também o modo como se ensina. Nesse sentido, surge a necessidade de uma
reflexdo mais apurada ndo apenas sobre o que serd trabalhado cotidianamente, mas
principalmente sobre quais serdo os enfoques adotados, como cada escola condu-
Zird a temitica etc.

Para auxiliar os profissionais da educagdo, foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes FEtnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e as Orientagées e Agdes para
a Educagio das Relagies Etnico-raciais (2006), que contemplam as especificidades
que ndo sio préprias a objetividade da Lei. Tais documentos, disponiveis no portal
do MEC, fazem uma abordagem das relagdes étnico-raciais no 4mbito educacio-
nal, tragando caminhos que sio importantes para a questio, dialogando com as
politicas reparatdrias/afirmativas, com temas histéricos relacionados a aspectos da
diversidade étnica, entre outros.

Ao discutir a relagdo entre escola e racismo, por exemplo, o texto das Orien-
tagoes e Agoes para a Educacao das Relagoes FEtnico-raciais esclarece como o silencia-
mento pode ser uma arma poderosa na manutengio das hierarquias raciais, favore-
cendo a consolidagdo de pensamentos e praticas avessas ao exercicio da convivéncia
com a diferenca:

O siléncio da escola sobre as dinimicas das relagdes raciais tem permitido que seja
transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema dos(as) profissionais da educagio e envolvendo
o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante
do problema nio apaga magicamente as diferengas, e, ao contrdrio, permite que
cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do
outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas viven-

cias sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizagao raciais

(BRASIL, 2006, p. 23).

Existe uma questio fundamental quando se trata da abordagem dos contextos
africanos no ensino brasileiro, que pode ser formulada através da seguinte maneira:
de que valores, de que culturas devemos tratar? Para se ter uma ideia da enor-
me diversidade em pauta, basta observar que a Africa é um continente composto
atualmente por mais de cinquenta paises independentes. E também o segundo
continente mais populoso do planeta, com mais de um bilhdo de habitantes, fican-
do atris apenas da Asia. Assim, sua producio cultural é vasta e muitissimo diversa.
Por isso, o/a professor/a precisa ter algum dominio sobre o repertério escolhido
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para leitura e, sobretudo, precisa ter clareza de seus objetivos ao inserir a temdtica
histérica e cultural africana e afro-brasileira no seu rol de a¢oes educativas.

Uma postura fundamental consiste em admitir que a participagdo das cultu-
ras africanas na formagio da cultura brasileira é central, reconhecendo como im-
prépria a vinculagdo da populagio africana que aqui viveu e de seus descendentes
apenas a vergonhosa pagina da escraviddo, como outrora ocorria numa educagio
de base eurocéntrica.

Como se sabe, durante séculos o poder institucional em nosso pais desvalorizou
e invisibilizou diferentes aspectos sociais e culturais que se relacionam as popula-
¢oes africanas. Isso se deveu principalmente ao fato de que as pessoas trazidas para
o Brasil na condigdo de escravas foram sistematicamente exploradas e oprimidas e
tiveram suas tradicoes, religides e valores considerados de menor relevancia, ou até
mesmo aniquilados. Para os negros brasileiros, a desvaloriza¢do da aparéncia fisica,
bem como de suas a¢oes e atividades, é uma realidade que perdura até hoje.

Nesse contexto, as literaturas africanas e a produgao literdria afro-brasileira,
como elaboragdes culturais relevantes, quase nunca fizeram parte dos contetidos
de ensino da escola basica. E, especialmente em relacdo a literatura brasileira
produzida por afrodescendentes, sua abordagem, quando ocorre, nio enfatiza
a origem étnica dos autores. Também as universidades, de modo geral, deram
pouca importincia ao fato de que diversos escritores brasileiros possuem as-
cendéncia africana, oferecendo somente o enfoque da qualidade de suas pro-
dugoes, mesmo tendo como expoentes nomes da envergadura de Machado de
Assis, Lima Barreto, Cruz e Souza, Solano Trindade etc. E h4 situa¢des ainda
mais cruéis, como se observa em relagdo a figuras como Maria Firmina dos Reis
(1825-1917), romancista negra e maranhense, cuja obra s6 mais recentemente
tem recebido o devido reconhecimento.

Alids, vale aqui comentar alguns aspectos da biografia e da obra de Lima
Barreto (1881-1922), que nos parecem ilustrar de modo exemplar os limites e as
contradi¢des atinentes 2 trajetéria dos intelectuais afro-brasileiros. Tal drama se
acentua se tivermos em conta o momento histérico vivido pelo escritor, marcado
pelo Positivismo e por ideologias de cunho racista. Negro, alcoolista, funciondario
publico de baixos rendimentos, o autor carioca de fato parece ter sofrido — de
maneira sistemdtica — inimeros preconceitos. Como se sua prépria histéria de
vida constituisse uma dentincia de que as promessas de inclusdo social e de avan-
¢o democritico embutidas no novo regime republicano, e nio cumpridas até o
presente, eram falaciosas.

Nesse sentido, a pesquisadora Lilia Moritz Schwarcz, em estudo introduté-
rio aos Contos completos do autor, antologia publicada em 2010, aponta que cor da
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pele foi um entrave ao reconhecimento e a ascensio social de Lima Barreto que,
em 1919 tentou, sem sucesso, entrar para a Academia Brasileira de Letras. Nunca
¢ demais lembrar que, num cendrio social brasileiro marcado por determinismos,
a condi¢do dos negros e mesticos era frequentemente associada a perversio e a
degeneracio, e a autonomia intelectual era praticamente vetada aos homens de cor.
Dai a emergéncia do drama vivido por:

determinados intelectuais negros (pouquissimos por sinal) que tentavam comba-
ter o racismo cientifico mas esbarravam no conceito determinista de raga e em
suas consequéncias sempre negativas. Autores como Manuel Querino, José do
Patrocinio ou Lima Barreto, raros nesse contexto em que “apagar a cor” era me-
dida cautelosa e necessdria, acabaram por viver em permanente dilema, conflito

e contradi¢do entre a projetada inclusio e a realidade da exclusio social (SCH-

WARCZ, 2010, p. 23-24).

Ao identificar que Lima Barreto era portador de uma identidade cindida, a
autora do estudo sugere que o autor tenha vivido uma espécie de desterro inte-
lectual e enfatiza os movimentos de aproximagio e distanciamento travados por
ele com as elites intelectuais de seu tempo, mantendo, quase sempre, uma atitude
avessa a2 ambiéncia hipdcrita dos circulos mais prestigiados.

Os textos em prosa de Lima Barreto, que transitam entre literatura, jornalis-
mo, intervencio social e politica, manifestam formalmente sua rebeldia diante dos
padroes vigentes — as férmulas linguisticas rebuscadas e preciosistas tao cultuadas
durante a belle époque. O escritor tinha a consciéncia de que o refinamento exces-
sivo no uso da lingua estava ligado a um modelo artificial e elitista, distanciado do
publico leitor com o qual pretendia estabelecer uma comunicabilidade direta.

Expressando frequentemente sua visada critica sobre a realidade nacional
através de uma dicg@o transgressora e de uma ironia de acento melancélico, Lima
Barreto parece ter alimentado sua obra com o cariter problematico da sua visao
sobre a sociedade e de sua pertinéncia a ela. Nesse sentido, o escritor faz uma op-
¢do clara pelos excluidos, abordando os problemas caracteristicos de sua condigao.
Seu posicionamento se torna ainda mais audacioso se considerarmos que ele se da
num momento histérico (oficial) de euforia, em que havia empenho para que fos-
sem apagadas as marcas da colonizagio e da escraviddo. Nas palavras de Schwarcz:

O autor constrdi, assim, uma literatura que se pretende negra, suburbana e pobre.
Numa época em que mais se exaltava a aboli¢do do que se lembrava do passado
escravocrata, num contexto em que o préprio Hino da Republica, feito apenas

dois anos apés a libertagdo dos escravos, dizia “nés nem cremos que escravos
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outrora tenha havido em tdo nobre pais”, Lima Barreto fazia questdo de trazer o

tema para o presente (SCHWARCZ, 2010, p. 29).

Note-se que ¢ justamente a pretensdo do escritor de fazer uma literatura
negra que faculta sua inser¢do num campo especifico, o da chamada literatura afro
-brasileira. A constitui¢do desse repertério literdrio singular, marcado pela afir-
magio étnico-racial, tem como um de seus principais objetivos a reformulagio da
tradi¢do literdria brasileira, no sentido de tornd-la mais plural e representativa. As-
sim, é na contramio da brancura ideoldgica e estética que pautou a consolidagio
de nosso cinone literario que se inscrevem os textos literarios em que se observam
posicionamentos discursivos contrarios a escraviddo e as suas perniciosas herangas.

Como esclarece Eduardo de Assis Duarte, no artigo “Notas sobre a literatura
brasileira afrodescendente”, publicado em 2002, o reconhecimento da literatura
afro-brasileira se dd no bojo da revisao que a historiografia literaria brasileira tem
empreendido nas dltimas décadas e que implica, necessariamente, o abalo da no-
¢do de uma identidade nacional una e coesa (DUARTE, 2002, p. 47). Afinal, tra-
ta-se de contemplar também textos que expressam a sensibilidade e o imaginario
dos afrodescendentes, marcados por uma experiéncia histérica, social e cultural
bastante singular. Experiéncia essa que poe em xeque o mito da democracia racial,
defendido por Gilberto Freyre, e desmascara seus mecanismos mais ou menos
sutis de discriminagio.

No caso da obra de Lima Barreto, na qual, como bem lembra Schwarcz, “a
ascensao social ¢ tratada ndo s6 como aspiragio, mas, sobretudo, como uma impos-
sibilidade” (SCHWARCZ, 2010, p. 25), sua inser¢do nessa série literdria especifica
poe em relevo os entraves vividos pela populac¢io afrodescendente, indiscutivel-
mente mais sensivel as injusticas sociais.

O caso de Lima Barreto é emblemaitico da complexidade que envolve a con-
di¢ao dos autores negros e a qualificagdo de sua produgao em nosso pais. O tema
da literatura afro-brasileira é delicado justamente por nao haver ainda defini¢cdes
cabais acerca de tal produgio. Se, por um lado, é simples reconhecer as literaturas
africanas pelos espagos geogrificos a que pertencem seus autores, por outro, tor-
na-se dificil a defini¢do da produgio afro-brasileira apenas pelo aspecto da origem
étnica de seus escritores. Sendo, portanto, um conceito ainda por ser constitui-
do, como sugere o préprio titulo de outro artigo do pesquisador Eduardo de As-
sis Duarte, “Literatura afro-brasileira: um conceito em constru¢io” (DUARTE,
2008), podem ser incluidas em seu espectro obras capazes de abranger alguns ele-
mentos constitutivos para a sua delimitagdo. Para tal autor: “A partir [...] da con-
junc¢io desses cinco grandes fatores — temdtica, autoria, ponto de vista, linguagem
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e publico — pode-se constatar a existéncia da literatura afro-brasileira em sua ple-
nitude” (DUARTE, op. cit., p. 21).

Diante dessa perspectiva, pode-se definir, por exemplo, em que campo se
situariam alguns dos textos de Castro Alves, que evidenciam a barbarie da escravi-
ddo. Segundo os critérios de Duarte, a obra do chamado “poeta dos escravos” nao
se enquadraria sob a designacio afro-brasileira, posto que nio atende aos quesitos
de autoria e ponto de vista ligados a afrodescendéncia, ainda que sua temdtica
esteja legitimamente inscrita na dendncia a serviddo escravista existente em sua
época (DUARTE, op. cit., p. 14).

Em posic¢ao diferente, encontra-se Lima Barreto, conforme jd vimos, e também
Machado de Assis, um escritor afro-brasileiro muitas vezes criticado por ndo adotar
explicitamente o ponto de vista dos excluidos. A esse respeito, Duarte pondera:

Ja Machado de Assis que, como funciondrio do governo imperial, ostenta uma
postura irrepreensivel ao propiciar a libertagdo de inimeros cativos, adota em
seus textos um ponto de vista coerente com seu procedimento de cidadio. E a
acusagdo de omisso que muitos tentaram lhe impingir cai por terra diante das
centenas de matérias abolicionistas publicadas pela Gazera de Noticias, 6rgao do
qual era um dos sécios. E mais: em suas cronicas, sempre que aborda o cativeiro,
acrescenta elementos judicativos, que ora lamentam a condi¢io dos escravos, ora

louvam a filantropia dos que os libertam, ora criticam os que apoiam ou se bene-

ficiam do sistema [...] (DUARTE, op. cit., p. 16).

Se adotada a perspectiva de Duarte, parece realmente difusa a maneira pela
qual a escola e a academia tém se aproximado da literatura afro-brasileira — sem
uma delimitacdo precisa, sem se ancorar em premissas adequadas para sua com-
preensio. E interessante notar que, se nos ativermos apenas a presenca de autores
de origem negra nos curriculos, é possivel considerar que a academia e a prépria
escola ja cumprem, em certa medida, a fungio de trabalhar com a literatura afro
-brasileira, uma vez que alguns dos escritores do nosso cinone sio afrodescen-
dentes. Entretanto, ¢ fundamental perceber que essa producdo nio é, ideolégica e
esteticamente, percebida como afro-brasileira, o que implica a ndo valorizagio da
cultura negra nesses meios.

Vale frisar que defendemos a abordagem, nas aulas de portugués, de textos
com qualidade literdria, que promovam acréscimos a formagao social e pessoal dos
estudantes, contribuindo dessa maneira para um duplo projeto, que se relaciona,
por um lado, com a formagio intelectual e humana dos alunos e, por outro, com o
questionamento do modelo eurocéntrico de desvalorizagio histérica do africano e
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do afro-brasileiro, propondo em seu lugar a compreensio de nossa formacio cul-
tural hibrida, pautada pela diversidade.

Afinal, apenas incluir a temdtica na educagio, sem a devida sele¢do de con-
tetdos, obras, autores e, principalmente, formas de abordagem, pode causar efeito
contrério ao desejado, desvalorizando a histéria e a cultura africana e afro-brasilei-
ra. Assim, é importante que haja qualidade no que se propde para estudo, porque
somente a adequagio ao tema ndo garante o que prevé a Lei 10.639/03, cujo obje-
tivo é de valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileira.

Cumpre a professores/as de lingua portuguesa, portanto, um posicionamento
claro em suas aulas de literatura. Por mais que o cinone afro-brasileiro ainda es-
teja em construgio, é importante que docentes que tém como objeto de trabalho
a literatura nacional trabalhem textos literarios, de reconhecido valor estético, que
discutam a temdtica étnico-racial; e que reconhecam que hd autores afrodescen-
dentes que jd participam — ou poderiam participar — do cinone de nossa literatura.

Tal discussdo nem sempre ¢ simples, mas deve ser incluida na abordagem das
literaturas africanas e afro-brasileira, que devem se presentificar na escola nio so-
mente pela obrigatoriedade da Lei 10.639/03, senio pelo valor — estético e humano
— que tais textos carregam, podendo contribuir para o desenvolvimento de préticas
educativas mais relevantes e adequadas ao perfil do estudante brasileiro, especial-
mente para os de origem menos privilegiada, portadores da heranca de pessoas que
construiram nossa nagio com muito trabalho e pouca (ou nenhuma) valorizagio.

Nesse sentido, o ensino de literatura se alia a formagio pessoal de cada dis-
cente, da mesma maneira que pode ter um papel de dentncia frente as injusticas
que se operam no cotidiano e, mais especificamente, no dia a dia da escola, cujo
percurso histérico estd calcado em exclusdes sociais e étnico-raciais. Por isso, o en-
sino de histdria e cultura africana e afro-brasileira — campo em que se inserem suas
literaturas — é de suma importancia para o atual cendrio educacional brasileiro. Se
a escola pretende seguir rumo a uma educag¢do mais democritica e igualitdria, é
preciso que resgate, construa e preserve, urgentemente, uma meméria da Africa e
dos afrodescendentes.

Consideracoes finais

Como vimos, a abordagem de textos literdrios pela escola brasileira apresentou
desdobramentos diversos ao longo do tempo. Num passado relativamente recen-
te, as obras literdrias eram utilizadas para o ensino gramatical, servindo para a
reprodugio de regras linguisticas. Com o avan¢o da linguistica aplicada a educa-
¢do, houve um redirecionamento significativo, ampliando-se os géneros textuais
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utilizados no ensino e retirando, com isso, parte da primazia que o texto literario
possuia nas aulas de portugués.

Em nossa perspectiva, a reorientagdo processada nio deve diminuir de modo
algum a presenca da literatura em sala de aula, tampouco a importincia do ensino
de literatura. Ocorre, porém, que se tornaram necessdrias novas reflexdes sobre
as fungdes do texto literdrio em ambiente escolar, uma vez que o estudo de suas
estruturas e modelos de escrita considerados corretos e sua abordagem de carater
historicista e mecinico ndo fazem mais sentido na atualidade. Trata-se agora de
se considerar o cardter emancipador da literatura, através da humanizagio pos-
sivel dos sujeitos leitores e da constru¢do de um ambiente de didlogo propicio
para se repensar o modo como a sociedade brasileira se desenvolveu histérica e
socialmente.

De igual modo, ndo se pode desprezar o fato de que as literaturas africanas
e afro-brasileira sdo de inestimavel valor para o entendimento de nossas bases so-
ciais e culturais. Por esse motivo, para além da obrigatéria observagao de preceitos
legais que preveem a abordagem dessas literaturas durante a escolarizagio, é ne-
cessdrio atentar para as dimensdes éticas e estéticas de tais textos, motivos mais do
que suficientes para que fagam parte do cotidiano da educagio brasileira.
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