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ENTREVISTA DA PROFESSORA MARIA HELENA DE
MOURA NEVES* A LINHA D’AGUA

Linha d’Agua (L.D.): Como se coloca o ensino da gramética no primeiro e
segundo graus? Dada a interface “texto” e “gramdtica”, qual a abordagem gramati-
cal mais adequada para se enfrentarein as questdes que dai decorrem?

Maria Helena de Moura Neves (M .H.M.N.): A questia do ensino da gramé-
tica - como ocorre em qualquer tipo de agdo pedagdgica - tem de passar por uma
primeira questdo basica; que ¢ que se pretende com esse ensino? Ou ainda: que €
que se deve pretender com esse ensino? Dentro de objetivos gerais do ensino de
portugués no primeiro e segundo graus, que, necessariamente, tém de incluir me-
thor desempenho lingtiistico do aluno - tanto ativo quanto passivo, tanto oral quan-
to escrito - que papel pode ter a gramatica? A boa constituigio dos textos passa
pela gramatica, e ndo apenas porque as frases que compdem o texto tém uma estru-
tura gramatical: na produgdo lingdistica, com certeza, desemboca todo o dominio
que o falante tenha dos processos de mapeamento conceptual ¢ de amarramento
textual, altamente dependentes de uma “gramatica” organizatéria.

A partir dai, j4 se entende que produgio de texto e gramética ndo sdo ativida-
des que se estranham; pelo contrdrio, as pegas que se acomodam dentro de um texto
cumprem fungdes - como, por exemplo, referenciagio e conjungdo - que estéo na
natureza basica de cada uma, portanto na sua “gramatica”. Dai a necessidade de, no
nivel de primeiro ¢ segundo graus nfo se restringir o estudo sobre o funcionamento
dos diversos itens ao seu funcionamento no nivel oracional, Se um “sujeito” ¢
“expresso” e outro € “oculto”, e se o sujeito que estd expresso €, em um caso,
representado por nome €, em outro, por pronome pessoal, isso necessariamente nfio
diz respeito apenas a oragdo em questdio: 2 elipse do sujeito nio se faz
indiscriminadamente, como ndo € indiferente colocar-se um menino, o0 menino, ou
ele como sujeito de uma oragéo, em um determinado ponto do texto. A “gramatica”
de um item como ele e a “gramatica” de um item como menino, ou como o, estio na
base das diferentes escolhas, e nenhum falante opera, no uso de um pronome
pessoal, ou de um sintagma nominal composto de nome precedido de artigo defini-
do, como se estivesse simplesmente diante de um teste de multipla escolha, Hd uma
determinagdo sustentada no oficio de tecer o texto, e que provém das propriedades
funcionais de cada itein, ou de cada classe.

* Professora Tiwlar de Lingua Portuguesa na UNESP Araraquara.
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Ora, em tal ponto de vista, eu tenho de privilegiar, especialmente para esse
nivel de ensino, a abordagem funcional da gramatica, que trata a lingua na situagio
de produgdo, no contexto comunicativo, Basta lembrar que saber expressar-se numa
lingua ndo ¢ simplesmente dominar o modo de estrutura¢do de suas frases, mas ¢
saber combinar essas unidades sintiticas em pegas comunicativas eficientes, o que
envolve a capacidade de adequar os enunciados is situagbes, aos objetivos da
comunicagfo e as condi¢des de interlocugdo. E tudo isso se integra na gramética.

L.D.: Gramatica do portugués falado ou gramatica do portugués escrito? De
que perspectiva se apresenta o fato gramatical?

M.H.M.N.: Em principio, se poderia dizer que o fato gramatical se apresenta da
perspectiva da lingua, simplesmente: ha uma competéncia lingiiistica que regula a for-
magao de frases. Mas o que tem de estar sob mira é mais que isso, € a competéncia que
envolve o uso real dos enunciados nas diversas situagdes. E ai, sim, se pode falar em
diferengas. A questdo, porém, vem sendo radicalizada. Em geral, toma-se, como orienta-
¢&o, a lingua escrita pela sua modalidade mais tensa, e a lingua falada pela sua modalida-
de mais frouxa, e traga-se um quadro de incompatibilidade total, estabelecendo-se uma
polarizagio irremediével. Entretanto, sé se pode falar em “registro oral” e “registro
escrito” se se tiver em mente que esse eixo de estabelecimento de registros intersecciona
com outros eixos que a sociolingiifstica bem nos ensina a considerar. Desse modo,
todas as caracteristicas em oposi¢o que se possam invocar, em dependéncia da moda-
lidade escrita ou falada da linguagem (diferengas quanto ao planejamento, ao processo
de produgdo, a qualidade do texto, as necessidades comunicativas) tém de ser relativizadas
face aos outros eixos que regulam a produgdo. Se se pensar que um texto falado “bem
comportado” pode estar mais préximo de um texto eserito coloquial do que de um texto
falado composto em situagdes em que o contexto supre a maior parte das significagges
(o contexto de uma brincadeira de criangas, por exemplo), quebra-se a previsdo de que
os produtos falados se opdem em bloco ao produto escrito, Isso relativiza a questdo de
se procurar uma “gramética” da escrita e uma “gramética” da fala. Por exemplo: é 6bvio
que, em certos tipos de interag3o, oragdes completas sdo dificilmente encontraveis, e é
ébvio que certos textos escritos seriam praticamente ininteligiveis se veiculados oral-
mente, Poderiamos multiplicar ao infinito esses tipos de situago que mostram pélos
opostos pingados numa e noutra modalidade. Mas € claro, também, que, dentro do que
caracteriza uma produgdo falada (copresenga dos interlocutores, simultaneidade - ou
quase simultaneidade - entre planejamento e verbalizagio, maior dificuldade de recupe-
ragdo de porgdes do texto ja enunciadas; etc.) hd um espago muito grande no interiordo
qual o texto tem de encontrar sua adequagao, com zonas que pode, em muitos casos,
ser recobertas por outras zonas do espago proprio da escrita.

A compreensio de que a relagio entre fala e escrita néo se resolve simples-
mente por oposi¢des pode auxiliar a adequagdo dos textos de uma e de outra moda-
lidade. Na questio da referéncia textual, por exemplo, hd uma grande diferenca entre
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a capacidade de recuperago que os itens féricos tém no texto falado (que se perde
no tempo) e no texto escrito (que se imobiliza no espago), mas hé um mesmo meca~
nismo gramatical que sustenta o processo e que garante o uso. Néo ¢ por oposi-
¢0Ges, mas, sim, por propriedades comuns diferentemente aproveitadas que se resol-
ve o uso dos diversos elementos que organizam os enunciados.

L.D.: No contexto das teorias lingliisticas atuais, qual a importéncia que se
pode atribuir 4 vertente tradicional dos estudos gramaticais? e qual a contribuigio
das teorias mais recentes?

M.HM.N.: Duas atitudes principais - uma positiva e uma negativa - s3o
facilmente encontraveis na apreciagéo do que tenham significado os estudos tradi-
cionais na histéria dos estudos gramaticais.

Na primeira delas, que nada mais tem feito, em geral, do que condescender,
considera-se, reticentemente, que os antigos tiveram “boas intuigdes”; na segunda
- a mais adotada - o tratamento tradicional da gramética é dado como responsavel
por todos os males que, na linha do tempo, vém assolando o ensino da gramatica, o
ensino das linguas, o ensino em geral. Dessa tltima atitude s3o bons exemplos
teses académicas - que comegam muito freqiientemente apontando as “falhas” do
tratamento tradicional e assentam sua validade na “superagio” dessas falhas - bem
como trabathos destinados a orientar o ensino da lingua, matema ou estrangeira,
nas escolas. A primeira atitude adotam n#o apenas estudiosos que tém um bom
conhecimento do que se fezna gramética incipiente, mas ainda aqueles que simples-

.mente jé perceberam que pichar a gramética tradicional é um lugar-comum, e que

esse esporte ja ndo € tdo bem visto.

Que a gramética tradicional ndo quis nascer como ciéncia j4 o disseram seus
preparadores inaugurais, que compuseram declaradamente, uma “arte da gramati-
ca” (Téchne gramattiké ¢ o titulo do manual atribuido a Dionisio o Tracio). Que a
finalidade da composigao dessas ligdes era normativa se recupera facilmente, com a
simples avaliag&o do contexto histérico-cultural em que os estudos surgiram. Que
os fundamentos das conceituagdes e da organizagio alcangada tinham base 16gica
diz a prépria hist6ria das idéias que sustentam a sistematizag#o oferecida. Talvez o
que menos se tenha percebido na base da organizago da gramética no Ocidente ¢
amotivagao retorica, que deve ser alargada para fora dos simples dominios de uma
estilistica. Voltando 4 Grécia, temos de reconhecer uma vocagio histérica para o
“bem falar”, registrada desde os heréis bem-falantes de Homero, levada a extremos
na atividade sofistica, sistematizada a servigo da légica em Aristoteles, e, afinal,
oferecida em ligGes na gramatica alexandrina. A gramatica alexandrina examinava
textos escritos, porque j4 entao - na época alexandrina - no mais se falava a lingua
que estava sob exame. As reflexdes lingilisticas em Aristételes também nio contem-
plavam a lingua em uso, ndo simplesmente pela época em que se faziam, mas porque
naturalmente subordinavam o estudo da lingua e de seu uso & investigagio do
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pensamenta 1dgico, apenas “vestida” pelos enunciados lingiiisticos. Mais na raiz,
porém, estava a atividade dos retores, o cuidado com a fala eficiente e o desempe-
nho lingiiistico adequado. A consideragdo dessa diregdo se perdeu na interpreta-
¢ao que se fez do edificio construido e posto & disposi¢do da posteridade, e se
perdeu exatamente nas adaptagdes que se foram fazendo nos estudos subseqiien-
tes, latinos, portugueses ¢ brasileiros.

Houve o momento historico em que os estudos lingiiisticos passaram a
reclamar foro de ciéncia. Descrigdo, de um lado, e explicagido, de outro, passaram a
ser as atividades legitimas. Diacronia e regulamentag@o de uso passaram a ser here-
sias. Depois, no movimento pendular que caracteriza o evolver dos conhecimentos,
chegou o momento em que a propria “ciéneia lingiiistica” fixou outros objetos,
como “competéncia comunicativa” e admitiu elucidar relagdes com os demais siste-
mas cognitivos. O nocional agora se legitiina, e volta a discussdo, sem culpas e sem
desculpas, com discussio de temas como por exemplo, iconicidade e representagao
metaférica. A eficiéncia comunicativa assume lugar de honra dentro da teoria. E,
afinal, a diacronia se casa até com gerativisimo, e a “gramaticalizagio” é uma vedete
atraente,

Normatividade ninguém ainda ousa defender. Mas deve lembrar-se que, se
gramitica nada tem que ver com norma, por outro lado o desempenho eficiente, em
certos registros, depende da confonmagio do texto a determinados padrées vigen-
tes e aceitos na sociedade. Serd essa a proxima tonica?

L.D.: Na sua opinido, como sdo e como deveriam ser as relagdes entre pes-
quisa académica e ensino de primeiro e segundo graus?

M.H.M.N: Essa ¢ uma questdo crucial que néo tem encontrado boa solugio
nem de um lado nem de outro.

Falemos, primeiramente, do lado da academia. A pesquisa académica tem
sido dividida em pura e aplicada. Uma ¢ outra tém-se sustentado, em geral, indepen-
dentemente de uma interago efetiva com o ensino de primeiro e segundo graus. Se
hé uma grande preocupagdo com o “diagndstico” do que ocorre, ndo tem o mesmo
volume a preocupagao com uma intervengdo efetiva e sistematica na situagéo en-
contrada e diagnosticada. Nao culpo os pesquisadores, mas verifico que o carater
em geral episddico das avaliagdes faz que o esforgo néo se organize em parcelas que
possam somar-se, criando um corpo significativo de contribuigao.

Falemos, agora, do outro lado, do ensino de primeiro e segundo graus. Pen-
semos bem no que significam para os professores desses niveis as pesquisas que a
universidade faz. Em primeiro lugar, elas sdo fonte de intimidag&o: imagine-se um
professor universitario expondo a professores de primeiro e segundo graus suas
pesquisas sobre “ruptura de adjacéncia” (gerativismo), ou sobre “iconicidade” (fan-
cionalismo). Esses professores-alunos tém de voltar, apés algumas horas ou dias, 4
sua sala de aula, e 14 decidir como agir com criangas que ndo organizam idéias para
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compor textos e nio dominam estruturas para compor frases. Trardo eles de sen
contato com os professores universitdrios algum aporte que compense o dnus
opressivo daquela diminuig¢do a que foram submetidos no embate desigual em que
entraram? Que fazernos nés, os professores universitarios, em geral, para que nos-
s0s contatos com os professores de primeiro e segundo graus ndo seja mais que
uma oportunidade de aplicagio de nossas pesquisas?

L.D.: Néo lhe parece que o atual discurso governamental, visando ao aumen-
to de qualidade e competitividade na pesquisa, caminha em detrimento da énfase no
didlogo com o ensino basico?

M.H.M.N: Essa pergunta vai na linha do que acabo de dizer. Ela focaliza a
mesma questdo do dngulo da “opressdo” sobre o professor universitdrio. Ainda
ndo se resolveu muito bem no Brasil o que significa essa “dedicagio exclusiva” ou
“integral” 3 pesquisa e & docéncia e nem se resolveu bem o trinéimio “pesquisa”,
“docéncia” e “prestagdo de servigos 4 comunidade” em que se movem - ou se
atolam? - os professores nas universidades. Atuar junto ao ensino de primeiro e
segundo graus é prestar servigos 4 comunidade? Entédo - pensam eles - vamos fazer
as duas coisas: um “tanto” de pesquisa (e insistir nela porque ¢ ela que é cobrada
em todas as instancias, pela universidade como pelas agéncias de fomento) e um
pouco de atuagdo no ensino bésico, isso se der tempo, e sem maiores compromis-
sos. Essa falta de compromisso implica, inclusive - insisto - levar para as professo-
res de primeiro e segundo graus os “interessantes” resultados da dltima pesquisa
que tivermos feito, pois, com certeza, se ela foi interessante para nés, hé de ser para
cles. E quanto mais henmética ela for, mais respeito teremos, e mais estaremos grati-
ficados com o respeito que tivermos obtido, ao final de nossa interagdo. Pensando
bem, o que néo tera havido - e n3o esta havendo, no geral - é didlogo!

L.D.: Alguns estudiosos defendem a norma culta padrao. Outros insistem
no respeito ao registro (popular) do aluno. Do seu ponto de vista, como a escola
deve trabalhar esta questdo?

M.H.M.N: Nio existe, simplesmente escolha entre norma culta padréo e re-
gistro (popular) do aluno. De um lado, ndo ha divida de que é papel da escola
prover para seus alunos a formagdo necessaria para que eles sejam usudrios da
lingua no padrdo necessério & ocupagfio de posigdes minimamente situadas na
escala social. De outro lado , ndo hd divida de que uma enorme parte da clientela de
primeiro e segundo graus entra na escola com uma apropriagio apenas de padrdes
lingiiisticos extremamente distantes dos que a sociedade aceita e respeita. A crian-
¢a ndo pode ser dito que aquilo que ela usa néo ¢ linguagem eficiente ou adequada,
bem como a sociedade nio pode ser dito que ndo deva haver padrdes para situa-
¢Oes instituidas. Como pode ser exarado um despacho, como pode ser organizada
uma pega de defesa criminal, como pode ser descrito um fendmeno fisico, como
pode ser exposta uma descoberta médica, num registro préximo a0 que a maioria de
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nossas criangas traz a escola? O minime que se espera da escola é que ela se esforce
para prover 4 crianga toda a apropriagdo de vivéncias e de conhecimentos que lhe
assegure um dominio lingiiistico capaz de garantir a produgdo de textos adequados
as situagdes, de modo que ela possa ocupar posigdes na sociedade. Por outro lado,
também se espera da escola que ela ndo crie um cotejo entre registros que constitua
estigmatizagdo e banimento para o lado do aluno. Esse é um ponto em que ji se
obtiveram grandes avangos. Tanto teorias como préticas atuais tém comprovado e
tém mostrado que nenhum registro lingilistico € melhor ou pior do que outro, embo-
ra haja registros pouco prestigiados, e que s6 sdo adequados e eficientes em tipos
reduzidos de situagdes. Para que a crianga cada vez mais “saiba” a sua a lingua, a
escola tem de exp6-la a diferentes registros, levando-a a compreender as fungdes
que a propria existéncia de subcddigos tem na sociedade. Afinal, ja em 1935 Firth
desmanchava o mito da existéncia de uma lingua monolitica e homogénea,

L.D.: O que vocé sugere que o professor de primeiro e segundo graus faga,
hoje, para se atualizar?

M.H.M.N: Em primeiro lugar, na situagdo em que o ensino bisico se encon-
tra, eu defendo uma agao continuada, uma interagio permanente com fontes de
irradiagao de conhecimento, seja a universidade, sejam orgios especialmente insti-
tuidos para a fungdo. J& se demonstrou & sociedade que agdes episédicas nio
funcionam, e, pelo contrério, podem desestabilizar os processos, quer por desestimulo
criado por uma consciéncia de impoténcia, quer pela prépria confusdo que concei-
tos mal digeridos podem provocar.

Em segundo lugar, acredito que as agGes sobre professores de primeiro e
segundo graus ndo podem resumir-se a wina transposigao do conhecimento acumu-
lado em pesquisas de nivel universitario. Despejar esses conteidos - mesmo facili-
tados - sem prover a sua integragdo na agdo pedagdgica é simplesmente sacudir a
poeira e joga-la sobre alguém. Mesmo pesquisas consideradas mais préticas, pes-
quisas rotuladas como de “Lingiiistica Aplicada” ndo constituem “contetido” que
deva ser levado para as salas de aula de cursos de atualizagio de professores de
ensino basico. Na verdade, pelo que me é dado conhecer, salvo excegdes, os profes-
sores universitarios nio estdo preparados para atuar eficientemente nessa fungiio:
eles também tém de ser preparados para isso. E tem de haver um plano muito bem
pensado, orgénico, continuado, maior do que cada um dos governos que se suce-
dem.

L.D.: O que vocé pensa sobre o livro didatico?

M.H.M.N: O livro didético tem sido, desde muito tempo, o vildo da histéria.
Muito professor acreditou que nada dava certo no ensino da gramética porque nio
havia bons livros didéticos. De fato, em uma pesquisa de alguns anos atras em que
examinei trés dezenas de livros didaticos encontrei, por exemplo, num livro - que
fazia questdo de dizer que “nosso ensino gramatical é gritantemente anacrénico”,
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porque feito dentro da tradigdo normativa - exercicios propostos a partir de frases
como estas: “H4 alguns expertos tricordianos na empresa?”’; “As ingénuas balizas
nomearam toda a alcatéia juiza?”’; “Os bazares hierosolimitanos houveram por bem
o inicio da greve?”; “O prazeroso leildo tornou sua pinacoteca valiosissima?”, Esse
¢ um caso extremo, mas, na verdade, ndo foram infreqiientes problemas como con-
fusdo de critérios, inadequagdo de nivel, “invengdo” de regras, sobrecarga de
teorizagdo, preocupagio excessiva com definigdes (além da impropriedade das defi-
ni¢des), artificialidade de exemplos, falsidade de nogGes, gratuidade ou obviedade
de informagdes, gratuidade de ilustragSes, mau aproveitamento do texto, para s6
citar uma parte deles. Ainda assim, ndo é verdade que se possa transferir com tanta
facilidade para o livro didatico a responsabilidade do fracasso do ensino da lingua,

Na verdade, acredito que hoje as coisas ja estio mais bem postas no seu
lugar, Mesmo porque essa transferéncia de responsabilidades ndo se sustenta. Sem
querer dizer que “o professor faz o livro”, eu lembraria que, por mais bem feito que
seja o livro didatico usado, os alunos de primeiro e segundo graus, em geral, niio
aprenderao suas ligdes - especialmente a gramatica - sozinhos. O méximo que eles
poderdo fazer sozinhos é um treinamento - por exemplo, de estruturas - ou uma
verificagio de conhecimentos. Entretanto, muitos professores criticam o livro dida-
tico que tém exatamente porque ele ndo serve como “professor”, isto é, ndo pode
simplesmente ser entregue aos seus alunos para que, durante uma parte da aula,
eles interajam com ele, e disso obtenham um bom aprendizado, uma boa compreen-
sdo dos fatos. Indo mais fundo, vemos que faz parte do despreparo do professor
esperar do livro didatico que e parte ele o substitua. Em primeiro lugar, o professor
assume que o autor do livro ha de “saber” mais que ele, e que, portanto, deve ser
melhor mestre do que ele; em segundo lugar, ele ndo tem tempo para preparar suas
ligdes de tal modo que, antes de entregar o livro ao aluno, tome distincia de tudo o
que ali estd, e faga o seu plano de agdo.

L.D.: Como vocé acha que se poderia trabalhar o aluno como leitor? O que
fazer diante do apelo da TV, do video cassete, dos video games?

M.H.M.N: Ha uma tendéncia muito grande entre todos o0s responsaveis por
agoes educativas de buscarem vildes aos quais se (ransfiram as culpas dos proble-
mas. Enquanto o livro didatico tem sido o maior vildo dentro da sala de aula, fora da
sala de aula o maior vildo ¢ a televisdo. Nem ¢ preciso mais nada para explicar por
que os alunos nio 1éem, ndo estudam, ndc aprendem. Ultimamente, o efeito “perni-
cioso” da televisdo se agravou, com o apelo do videocassete e a mania dos
videogames. Essa alegagdo é um lugar-comum. Entretanto, ndo se pode encarar a
televisio como fendmeno isolado, nesta época de mudangas profundas, no modo
de vida e nos interesses, especialmente dos jovens. Pode-se dizer que ela ¢ exata-
mente o mével das mudangas; e de fato, ela esta no centro da revolugio dos meios
de comunicagio, € os meios de comunicagéo é que orquestram o amoldamento dos
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costuines. Ela € parte integrante da vida da quase totalidade da populagéo, e quase
todos os alunos ficam uma (boa) parte de seu tempo diante dela. Para que ler Vidas
Secas, se se pode assistir ao filme na televisdo, com menor esfor¢o do que o que
exige a compreensio da lingua escrita, com maior prazer visual, no sofé, coin compa-
nhia, com bate-papo, com pipoca, guarana e chocolate? E Primo Basilio, entdo, se
a minissérie estd tdo bonita? Essa idéia de substituigdo de um modo de apresenta-
¢do da “histéria” por outro revela, em primeiro lugar, uma falta de compreensio total
do que a leitura representa, j& que o que pesa é o fato de que assistir 4 apresentagdo
de um filme, uma minissérie, uma novela baseada num livro traz conhecimentos: fica-
se sabendo - descontadas as adaptagGes - quais as personagens, 0 que 0corre comn
elas, quais os costumes da época, etc. Como o aluno encara a necessidade da leitura
de livros pela ética do que lhe vai ser cobrado nas provas da escola ou do vestibu-
lar, a substituigio tem seu efeito: ele assiste ao filme e € capaz de responder a maior
parte das questdes que sdo pedidas nas provas “sobre” os livros de literatura, Estd
tudo errado. S6 que eu nio sei se o problema de base € a “existéncia” da televisio
na casa dos alunos. Eu pergunto: os professores de hoje, que foram alunos antes da
situagdo atual de apelo da televisdo, leram muito? Acredito que a explicagdo ndo é
tao facil como se quer indicar, alocando-se simiplesmente as causas dos problemas
nos fendmenos mais visiveis e a mao. E, por outro lado, existe wm papel cultural e
formador da televisdo que ndo pode ser negado, por mais que pensemos no efeito
“deformador” de certos programas: sem televisdo nossas criangas estariam tdo
perto do mundo como hoje estdo? E muitos de nossos pequeninos terian oportuni-
dade de letramento sem televisao?

A leitura € outra historia. Ndo € de hoje que brasileiro ndo [&. Até porisso a
televisdo tem mais espago na vida das pessoas no Brasil do que no resto do mundo.

L.D.: Como vocé vé o uso do computador na escola? E do CD ROOM com
fins pedagdgicos? Esses equipamentos disputariam espago com o professor?

M.H.M.N: Ninguém pode desconhecer o que representa o coniputador na
vida das pessoas nos dias de hoje. Todos tém de se instrumentar para usd-lo, é
obvio. Hé criangas que apenas aprendem a servir-se desse instrumento poderose e
ha criangas que se envolvem muito mais, dando ao computador um papel
determinante em sua vida. Distorgdes podem surgir, € claro, e ja ha criangas
fanatizadas que nzo dimensionam seu tempo e substituem o estudo pelo culto dos
softs. Também ai, hd dois lados da questdo. Tenho verificado nas criangas e adoles-
centes que convivem intensamente com o computador uma extraordinaria capacida-
de de compreensdo de textos. Lembrando a campanha da Tostines, ou eles 1éem bem
porque a decifragdo do uso da maquina envolveu investigagdes em textos - dos
proprios programas ou de manuais -, ou eles se agradam com os desafios dos textos
que a maquina lhes traz porque exatamente porque sdo bons leitores. O fato é que
temos uma geragdo com (poucos?) leitores agudissimos, que léem nas entrelinhas,

16

Entrevista Linha d'Agua, n. 10, p. 9-17, Julho, 1996

que fazem ilagdes, que projetam inferéncias, que equacionam problemas. O outro
lado da questdo - a desvalorizagio da agdo da escola e o abandono do habito de
estudo - precisa ser analisado no complexo de que faz parte. Quanto ao uso dos
recursos de multimidia com fins pedagdgicos, ndo vejo como isso possa ser visto
como uma disputa de espago com o professor. A ndo ser que o professor se ponha
a margem e assuma que tudo isso nada tem que ver comn ele.

L.D.: Faga wn paralelo entre o professor de ontem e de hoje. Quais as diferen-
¢as? Mudaram os alunos, o momento histérico a (des)valorizagdo do professor...
Como sobreviver diante de tanto pessimismo? '

M.HM.N: A maior diferenga entre o professor de ontem e o de hoje € que 0
professor de ontem tinha a alegria de ser professor. E é preciso algo mais, para dizer
que tudo é diferente? Como ter prazer num oficio que ninguém valoriza? Como catego-
ria, “professor” hoje € nada, perante a sociedade. O maximo que todos tém dele é pena.
Ha poucos dias um motorista de téxi em Sdo Paulo, querendo solidarizar-se comigo,
quando e soube professora, ime disse que ndo sabia como um professor de escola
publica vive com o que ganha. E acrescentava: “ja consegui tirar meu menino da
escola publica e no préximo ano tiro a menina, porque, com o que ganha, o professor
ndo pode trabalhar”. O que significa essa generalizagdo? Que o professor que daria
aulas para essa menina no proximo ano ja teve seu desempenho julgado a priori, sem
que nada tenha servido de base para esse julgamento, a ndo ser a suposigdo de que
quem n3o se sente pago ndo pode trabalhar. Pense-se em como essa avaliagdo dos
pais - e da sociedade - passa para a crianga: imagine-se uma crianga indo para a escola
pliblica e sabendo que ela s6 esta l4 enquanto o pai ndo puder pagar algo “melhor”. E

nas escolas particulares, na verdade, a coisa néo ¢ muito diferente: o professor é nada

mais que uin “empregado”, pago pelos pais. Afinal: que foi feito daquela imagem
carinhosa e respeitosa que as criangas tinham de seus mestres? Lembram-se de quan-
do os mestres eram herdis? Mas... é verdade: que foi feito, também, de todos os velhos
herdis da nossa Histéria?



