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A palavra leitura possui na linguagem corrente numerosas acepgdes. No
entanto, para o pedagogo, € necessério adotar uma terminologia mais precisa que
faca a disting3o entre as diversas atividades desenvolvidas na sala de aula. Neste
texto, o autor busca, justamente, distinguir a atividade de leitura da atividade de
releitura.

Ler € compreender, €, portanto, construir sentido. Mas construimos sentido
na leitura do jornal, durante a proclamagao do Bvangelho. na recitagio de um texto,
na audigdo de uma mensagem oral, na produgdo de um texto escrito, na leitura de
uma imagem, de uma paisagem. do mundo etc. O interesse da palavra leitura
para designar essas diversas atividades vem de sua referéncia 2 interpretagio.
Realmente, se ndo hd compreensio, nio pode haver leitura, Dessa forma, inter-
preta-se um desenho do mesmo modo que se interpreta uma paisagem ou um
texto escrito. _ .

Se € importante para o pedagogo reconhecer em todas essas atividades
operagdes comuns de construgdo do sentido, é também extremamente necessirio
reconhecer em cada uma delas suas especificidades e distinguir claramente, por
exemplo, a leitura de urn texto literdrio da leitura do mundo. A primeira atividade
ocorre a partir de um material lingiiistico; a segunda, ndo. Podemos portanto reser-
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var o termo /eitura, utilizado sem complemento, para a compreens#o do texto escrito
€, nos outros casos, utilizar expressdes como leitura da imagem, leitura do mundo,
leitura de uma paisagem etc.

Ora, se é importante distinguir uma atividade desenvolvida a partir de um
texto escrito de uma dutra desenvolvida sobre um material diferente, € também
preciso que saibamos distinguir de modo preciso as diferentes atividades textuais.
Na verdade, o domfnio da lingua escrita supde a pritica de atividades que lhe estdo
associadas. E evidente que falar bem melhora a pritica da escrita e esta, por sua vez,
melhora as competéncias de leitura. Entretanto, reconhecer a complementaridade
das préticas ¢ 2 importancia da transferéncia na aprendizagem ndio nos obriga a
aceitar, na perspectiva de uma abordagem globalizante, que uma atividade possa

“valer por todas as outras. Se assim fosse, bastaria ter o controle de uma dessas
atividades para dominar a totalidade dos usos da lingua escrita. Falar em termos de
complementaridade das atividades supde, ao contrério, a presenga € a consideragio
de cada uma delas. Para reunir é necessério primeiramente distinguir. Se no ha
reconhecimento da especificidade de cada uma das préticas da lingua escrita, n#o
pode haver complcmemaridade entre elas, apenas confusdo.

Identificar o conceito de leitura de um modo mais restrito do que aconte-
ce na linguagem corrente € portanto imperativo. Se a didética ndo o faz; ela corre
o risco ~ e que nio é apenas hipotético — de evitar a atividade de leitura, a0
abordé-la de modo marginal e sem um real aprofundamento. Assim, as opera-
¢Bes cognitivas ou pragméticas constitutivas do ler podem estar p're.sentés em
numerosas atividades, sem que no entanto ocorra um “ato de leitura” em toda
sua integralidade. Isto acontece, por exemplo, na escrita que trabalha com cer-
tas operagdes constitutivas do ato de leitura, sem entretanto apresentar sua
totalidade. Em textos anteriores,' recusando o conceito de dupla modalidade de
leitura — uma em voz alta e uma outra silenciosa —, estabelecemos que estas
constituem atividades textuais distintas: uma de leitura, outra de transmissdo
vocal.

Cabe agora aprofundar a anélise e distinguir a leitura da releitura, partindo de
uma importante constatag@o: nem toda releitura resulta numa produgio de sentido
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significativa, podendo contentar-se primeiramente em reativar o mesmo sentido
produzido numa leitura anterior. E o que ocorre na oralizagiio vérias vezes repetida
de um mesmo texto. E também a situagéio do jornalista de televisio que transmite as
noticias recorrendo 40 teleprompt. Sendo muitas vezes o redator do préprio texto,
basta-lhe o apoio visual da miquina para reativar o texto em sua meméria e transmiti-
lo vocalmente. Tal procedimento d4 lugar a poucas novidades seminticas, pois o
jornalista j4 conhece as palavras do texto e nio tem necessidade alguma de traba-
lhar sobre o contexto para identifica-las. Os grupos sintiticos também j& estdo
organizados em sua mente e a gramdtica ndo lhe oferece nenhuma opacidade, qual-
quer que seja o comprimento da frase ou o niimero de encadeamentos. Da mesma
forma, a coeréncia textual Ihe € familiar e nenhum segredo o espera na conclusfio no
texto. Novas operages semdnticas siio, portanto, pouco numerosas € a significa-
¢ao do texto, jd presente, néo precisa ser desvendada. Assim, a atividade inteira de
releitura € pilotada por um sentido jé elaborado.

Entretanto, a releitura nfo se reduz sempre a esta reativagio e pode permitir
que o leitor experimente uma nova entrada no texto ou lhe aplique uma outra estraté-
gia. Compreender um texto é também descobrir seu funcionamento em diferentes
niveis. O leitor pode se contentar com o nfvel superficial, mas pode também explorar
outros, enigmadticos, € combiné-los, pois o texto ndo se esgota necessariamente na
primeira leitura, O aparecimento de um sentido novo, sempre possfvel, depende de
sua pluralidade. Depende também do projeto do leitor, que quer ou nao saber mais, Da
disposigiio do texto e de sua paginagio, sendo ele acompanhado ou néo de imagens
(o mesmo texto de Monteiro Lobato, conhecido de cor, pode ainda surpreender em
fungiio de uma nova e rica ilustrag@o). Depende finalmente da situagfo de leitura, que
se adapta ou ndo a preocupagio imediata do leitor.

' Se uma verdadeira elaboragfio de sentido é, portanto, ainda possivel com
uma releitura, devemos, no entanto, distinguir esta Gltima da leitura,.pois estamos
lidando com duas atividades distintas, que nfio exigem o mesmo conjunto de opera-
¢Oes cognitivas e pragmdticas. O leitor, por exemplo, nio emprega as mesmas estra-
tégias para desvendar o enigma de um romance policial ou para, num segundo
momento, percorrer novamente o labirinto da aventura: neste caso, a releitura é
conduzida pela chave da intriga descoberta anteriormente.

Mas para colocar em prética uma nova descoberta, o leitor deve poder se
liberar da tirania de pilotagem exercida pela primeira leitura, ou seja, deve ser capaz
de abandonar a trilha e os rastros por ela deixados. Dal a dificuldade de releitura de
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um texto por seu préprio autor, principalmente de um escritor principiante, coma
aponta Ricardou ao falar dos riscos de alucinagio que este sofre. O autor deve
poder se afastar do que quis dizer para perceber o que realmente escreveu. A releitura,
nesse caso, assim como em todos aqueles em gue se pretende executar um sentido
suplementar, imp3e uma estratégia paradoxal por paste do leitor: a0 mesmo tempo
em que ele recorre & forte interpretagdo deixada pela leitura em sua memdria, ele deve
saber dela se distanciar. O processo de releitura néo pode ser confundido com
aquele de leitura, pois o sentido previamente construido, j4 conhecido, medifica
obrigatoriamente seu desenrolar,

E necessério, portanto, sublinhar a importdncia da primeira manifestagio do
texto, de sua epifania, de seu descobrimento. Propor uma situagfio de leitura supGe
evidentemente que se prepare a aparigdo do texto, estimulando a curiosidade da
crianga, despertando sua atengfo, ativando sua memdria para a interagdo com o
material escrito. Mas, ao mesmo tempo, o professor deverd ter imenso cuidado em
manter no texto todo o seu mistério, deverd saber lidar com suas surpresas, ferd que
preservar sua atrag@o e nio, ao contrério, deflor-la. Trata-se de despertar o desejo
e ndo de satisfazé-lo, pois toda a niise en scéne do texto desaparece na releitura. Por
isso, ¢ indispensével propor sempre novos textos as criangas, facilitando a implan-
tagdo de diferentes situacdes de leitura. Somente o primeiro encontro visual com 0
material escrito estimula o conjunto total das operagdes cognitivas do ato de leitura.

A partir dessas observagdes, podemos agora especificar a situagio de leitu-
ra como sendo aquela que compreende as seguintes caracteristicas: elaboragio de
um sentido por meio do tratamento ideovisual de um conjunto gréfico formando
texto e pela primeira vez encontrado. A distin¢do entre leitura de releitura €, portan-
to, de grande interesse para o pedagogo. Se ele ndo o faz, corre o risco de apenas
propor & crianga operagdes de leitura parciais, deixando de lado sua integralidade.
Visto que o dominio dessa competéncia supde seu exercicio em toda sua complexi-
dade, ele sé pode se exercer quando o material grifico estd organizado em texto e
quando este texto seja desconhecido. -

Mas, para que o encontro visual com o material escrito conserve seu cardter
original, € ainda preciso que a proferi¢iio do texto pela voz n&o chegue a desvendar
previamente seu sentido. E € isso que ocorre, com freqiiéncia, na sala de aula,
quanda o professor quer facilitar a tarefa do aluno. Este € confrontado ao significante
gréfico somente depois de ter-se beneficiado de seu desvendamento pela voz do
adulto. O sentido assim revelado pelo professar acaba por conduzir a estratégia de
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tratamento visual do texto, privando o aluno de inmeras operagGes de leitura. Sea
proferigio do texto oferece interesse ~ € isso ndo podemos negar —, este reside
Jjustamente na fungdo de comunicagiio vocal do texto € nao em sua pertinéncia como
modalidade da leitura. Ao fazer da escuta o primeiro encontro com o texto, a con-
frontagiio com o material grafico € entiio pilotada pelo conhecimento jd revelado da
significagio e se transforma em releitura.

Sem adotar uma terminologia absconsa, parece-nos importante que o
pedagogo perceba gue a polissemia do termo leitura corre o risco de velar a
especificidade das atividades que ele estd encarregado de desenvolver, e saiba
afinar o uso da linguagem corrente para equipar-se de elementos mais precisos.
Limitar-se 2 terminologia habitual ndo somente pode gerar confusdo, mas pode,
sobretudo, contribuir ao desaparecimento de certas atividades essenciais  prética
da aula, como pode ser o caso do tratamento silencioso da significagdo de um texfo .
escrito.



