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Resumo: Os conceitos de “lingua”, “linguagem”, “discur-
so” recebem tratamento distinto em diferentes colegoes de
livros didaticos de lingua portuguesa. O objetivo deste arti-
go é investigar as mudancas ocorridas no tratamento didd-
tico desses conceitos apresentados na unidade em torno do
género lenda, dirigido a antiga 5 série, atual 6° ano do
Ensino Fundamental 1. Foram selecionadas trés colecoes
produzidas no Brasil nas décadas de 1953, 1975 e 2006,
que abordaram o género lenda. A primeira atividade foi
retirada da 28° edi¢do do livro Portugués para o gindsio
(1953); a segunda da 1° edi¢do de Novos Caminhos em
Comunicacgdo e Expressdo (1975) e a terceira da 2“ edigdo
de Linguagens no Século XXI (2006). Na primeira etapa da
pesquisa, foram recolhidas as orientacoes formuladas nos
documentos oficiais em torno do ensino de lingua materna;
em seguida, buscou-se descrever as unidades diddaticas de
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modo a recuperar seus respectivos contextos de produgdo;
como etapa final procurou-se comparar o encaminhamento
teorico-metodologico das propostas com lendas tendo como
fundamentagdo tedrica a Andlise/teoria dialégica do
discurso, em especial, os conceitos de lingua, linguagem e
géneros do discurso de Mikhail Bakhtin e o Circulo. Os
resultados apontam algumas mudangas significativas que
ocorreram nas atividades diddticas de lingua portuguesa
dirigidas aos alunos como, por exemplo, o estudo de diferen-
tes textos sob a perspectiva dos géneros dos discursos.

Palavras chave: Lenda; géneros discursivos; materiais dida-
ticos, andlise dialégica; produgdo escrita.

Introducao

A investigacdo do livro diddtico como um objeto linguistico-discursivo da
memoria cultural permite ao estudioso reconstruir o percurso do ensino brasileiro,
uma vez que ele nao s6 apresenta conteudos especificos, mas reflete também valores
e programas de ensino de uma determinada época.

Neste artigo, o objetivo € identificar e analisar unidades didaticas que
consideram os conceitos de “lingua”, “linguagem” e “texto” no ensino de lenda. A
finalidade € discutir o tratamento dado a esse gé€nero discursivo em trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa, produzidos no Brasil entre 1950, 1970 e 2006 e
dirigidos a antiga 5* série do Ensino Fundamental (atual 6° ano). A sele¢do dos
livros didaticos seguiu a dois critérios: a) periodo cronoldgico a partir de 1950,
com inicio de uma intensa circulacdo do livro didético no pais; b) mesmo género
abordado. A escolha recaiu nos seguintes livros: (i) Portugués para o ginasio (1953,
28%edigdo), do professor José Cretella Junior, dirigido a primeira e segunda séries
ginasiais; a 1* edicdo apareceu em 1945 pela Companhia Editora Nacional e a
tltima edi¢do (58°) circulou em 1962;' (ii) Novos Caminhos em Comunicagdo e
Expressdo (1975, 1° edi¢do) de Floriano Tescarolo & Lafayette Megale, dirigido

' Olivro pertence ao acervo de livros didaticos da plataforma LIVRES; projeto coordenado
pela professora Circe Bittencourt do Centro de Memoéria da Educacido Escolar, na
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (FEUSP-CME).
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para a 5%érie, foi publicado pela editora FTD;? (iii) Linguagens no Século XXI
(2006, 2* edicdo), escrito por Heloisa Harue Takazaki, teve a 1* edicao em 2002
pela editora Ibep’. Essa obra foi utilizada em uma escola municipal da prefeitura
da cidade de Sao Paulo durante o ano de 2009, momento em que desenvolvemos
nossa pesquisa.

Nas trés unidades dirigidas para a 5* série (Ensino Fundamental do Ciclo II),
hd como uma das propostas o trabalho com lenda. Elas estio organizadas da
seguinte forma: (i) capitulo 4 Contos, Fdbulas, Apologos e Lendas de Portugués
para o gindsio (1953); (i1) capitulo 8 (sem nome) de Novos Caminhos em
Comunicacdo e Expressdo (1975) e (iii) unidade 4 Fantasia e Realidade de
Linguagens no Século XXI (2006).

Vamos recuperar, de maneira breve, os principais objetivos do ensino de
lingua portuguesa para o Ensino Fundamental II e as concepgdes de “lingua” e
“linguagem” apresentadas nos Pardametros Curriculares Nacionais de 3° e 4°
Ciclos do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998).

1 Ensino de lingua portuguesa nos documentos oficiais

A historia da lingua portuguesa como disciplina escolar nos revela diversas
mudangas ocorridas ao longo das décadas referentes a programas de ensino,
conceituacdo de nogdes linguisticas, organizacdo curricular, nomenclaturas,
objetivos e contetdos. Voltando aos anos de 1950, encontramos um ensino de por-
tugués que tinha como principal contetido o estudo do texto e da gramética; a gra-
madtica a partir do texto ou a anélise do texto a partir do tépico gramatical.

Como indica o Programa para o Ensino Primdrio Fundamental 5° ano, de
ato nimero 35, publicado em Sado Paulo pela Secretaria do Estado dos Negdcios
da Educacdo em 1950, os objetivos do ensino de portugués voltado a pratica da
linguagem escrita visavam capacitar o aluno a apresentar trabalhos escritos que
primassem a legibilidade, a uniformidade e a estética. Quanto as orientacdes concer-
nentes ao trabalho com lendas e fdbulas, o documento aponta a reprodugdo des-
sas histérias como um dos conteudos de ensino. A esse respeito afirma:

2 0 livro do acervo particular.

3O livro faz parte de um dos materiais didaticos de lingua portuguesa adotado na escola
E.M.E.F. Desembargador Amorim Lima.
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[...] Areproducdo de historias, fabulas, lendas e assuntos do livro de leitura nao
oferece dificuldade, desde que haja cuidadoso preparo do trabalho e gradacao,
quer quanto as dificuldades a serem vencidas, quer quanto a extensao [...] As-
sim, tais exercicios deverdo ser realizados de acordo com as indicagdes apresen-
tadas naquele programa, ligados, se possivel, a um conteido mais amplo e mais
dificil conforme a reacdo desta classe. (Sao Paulo, 1950, p. 22)

Ja no inicio dos anos 1970, o ensino de lingua portuguesa sofreu mudancas
significativas, tanto em decorréncia do regime militar instaurado no pais desde
1964 — o qual atribuiu ao ensino de portugués o propdsito de contribuir para o
desenvolvimento da nacdo dentro dos objetivos da ideologia ditatorial, quanto

devido a influéncia da teoria da comunicacao aplicada a analise da lingua.

Como ressalta Magda Soares (2004), nessa época, a concepg¢ao de lingua
como expressdo estética deu lugar a concep¢ao da lingua como comunicacdo,
focando os estudos no uso da lingua e na emissao e recep¢do de mensagens por
meio da captacao de diversos cddigos. O proprio nome da disciplina sofreu uma
alteracdo, passando a ser denominada comunicacdo e expressdo e comunicagdo

em lingua portuguesa nas séries do 1° grau.

Nos anos 80, quando novas pesquisas na area da educagdo e da linguistica
foram desenvolvidas, uma nova critica foi estabelecida para o ensino de lingua
descontextualizado, para o uso dos textos como pretextos para o ensino de valores
morais, para a excessiva escolarizacao das atividades de producgao de texto, entre

outras.

A publicacgdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998 esta-
beleceu novos objetivos e propostas ao ensino de lingua portuguesa, defendendo
a valorizagdo da pluralidade das linguagens nos conteudos de ensino, de modo a
proporcionar aos alunos o acesso a diversidade de textos escritos e orais que cir-

culam socialmente.

Os Parametros Curriculares Nacionais de 3° e 4° Ciclos do Ensino Funda-
mental de Lingua Portuguesa apresentam alguns conceitos tedricos de lingua e
linguagem. Recuperé-los € um dos primeiros passos para compreender as princi-
pais mudancas e desafios no ensino da lingua materna. Esse documento funda-
menta-se nos conceitos de linguagem e géneros do discurso oriundos da Analise

do Discurso Francesa, da Analise bakhtiniana e do ISD (Interacionismo Sdcio-
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discursivo) de perspectiva suica. Sua publicagdo trouxe novos desafios e propos-
tas ao ensino da Lingua Portuguesa calcado restritamente na tradi¢ao gramatical:

Na década de 60 e inicio da de 70, as propostas de reformulagdo do ensino de
Lingua Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudangas no modo de
ensinar, pouco considerando os contetidos de ensino [...] O ensino de Lingua
Portuguesa orientado pela perspectiva gramética ainda parecia adequado, dado
que os alunos que frequentavam a escola falavam uma variedade linguistica
bastante proxima da chamada variedade padrdo e traziam representacdes de
mundo e de lingua semelhantes as que ofereciam livros e textos didaticos.
(BRASIL. 1998, p. 17)

Segundo o PCN, as propostas e atividades de fala e de escrita devem ter
como base a interlocuc¢do efetiva, deixando de serem meros objetos de correcao.
Por essa razao, estabelece a producdo e recep¢do de discursos como ponto de
partida e finalidade do ensino da lingua:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
histérico e em determinadas circunstancias de interlocugdo [...]. A atividade
mais importante, pois, € a de criar situacdes em que os alunos possam operar
sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hipéteses sobre as condi¢des contextuais e estruturais
em que se ddo. (BRASIL. 1998, p. 27-28)

No documento, o conceito de “linguagem” € entendido como “acdo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do
que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma socie-
dade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p.20). Mantém,
portanto, uma relag@o estreita com o pensamento, uma vez que concebe represen-
tacOes culturais e ideoldgicas. Nessa perspectiva, a lingua € entendida como “um
sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a homens e mulhe-
res significar o mundo e a sociedade” (BRASIL, 1998, p.20).

Os objetivos para o ensino de lingua portuguesa dirigidos aos alunos res-
saltam a necessidade de se contemplar a reflexdo sobre diversos textos e géneros,

ndo sO textos literarios, mas textos que caracterizam os usos publicos da lingua-
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gem, como noticias, editoriais, artigos de divulgacao cientifica. De igual modo, em
fun¢do de assegurar o exercicio da cidadania, o documento pontua a importancia
de ensinar o aluno a usar a linguagem oral em diferentes situacdes: debates, entre-
vistas, apresentacdes de teatro, semindrios etc.

De modo geral, os Parametros Curriculares Nacionais de 3° e 4° Ciclos do
Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa propdem o acesso a diversidade de
textos escritos e orais como fonte para a reflexao da linguagem, leitura e produgdo
de novos textos. A finalidade € ampliar o dominio discursivo dos alunos nas diversas
situagdes comunicativas.

Passamos entdo para a andlise de unidades didaticas, enfrentando a se-
guinte questdo: Que abordagens discursivas estdo presentes nas unidades didati-
cas selecionadas para anélise?

2 A lenda em Portugués para o ginasio (1953) e em Novos caminhos
em Comunicacido e Expressao (1975)

Sob um olhar pormenorizado no corpus de andlise, a seguir descrevemos e
analisamos as atividades didaticas em torno da lenda, propostas nos livros de 1953
e de 1975. Com isso, identificamos as principais abordagens didaticas transpostas
nos materiais em estudo para compararmos, posteriormente, com a unidade de 2006.

Portugués para o gindsio (1953) traz em sua abertura Instru¢oes metodolo-
gicas para a execucdo do programa de portugués. Nessas instrugdes, o autor
esclarece que o objetivo do programa de portugués presente no livro é: a) habilitar
o estudante a falar e escrever corretamente; b) despertar-lhe o amor da lingua
portuguesa e o gosto literario; ¢) contribuir para a sua educacdo moral e intelec-
tual; d) cooperar para a formacao de sua consciéncia patridtica e de sua conscién-
cia humanistica (p.10). Em relagdo ao trabalho de leitura e redacao, Cretella defende
a selecao de textos faceis e exercicios que privilegiem a formacao, substituicao e
conversao de frases:

Nas duas primeiras séries, escolher-se-ao para leitura textos muito simples de
prosa e verso, que tenham por assunto, principalmente, a terra natal, a escola,
a familia, exemplos de feitos historicos e virtudes civicas. Aconselham-se, por
mais acessiveis a inteligé€ncia dos alunos, os contos populares, fabulas, poesias
liricas, pequenas descricdes de paisagens brasileiras, breves narrativas de
fatos de nossa historia, os quais a0 mesmo tempo despertem o amor ao idioma
e concorram para a boa formacao do espirito e da consciéncia patridtica [...].
(Portugués para o gindsio. 1953, p.10-11)
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No capitulo Contos, Fdabulas, Apologos e Lendas, hé oito textos enumera-
dos na seguinte ordem: 31. A Mochila de Ouro de Silvio Romero, 32. Conto de
Francisco Manuel do Nascimento, 33. O velho Rei de Olavo Bilac, 34. A aranha de
Manuel Bandeira, 35. O Elefante e as Formigas de Gustavo Barroso, 36. A Verdade
e a Mentira de Quintino Bocaitva, 37. Uma boa li¢do de Adolfo Coelho e 38. Um
caso maravilhoso de Silveira Bueno.

No titulo do capitulo, o género lenda € indicado, mas nenhum texto que
relate uma lenda é objeto de estudo dirigido ao aluno; dessa forma a disting@o
proposta entre contos, fabulas, ap6logos e lendas ndo € focalizada.

No capitulo, o texto 37 Uma boa li¢cdo, do escritor Adolfo Coelho foi sele-
cionado. A sequéncia didatica indicada pelos titulos das atividades sdo: texto,
vocabuldrio, comentdrios, teoria gramatical, temas sugeridos pelo texto e andlise
sintdtica. A seguir, vemos a diagramagdo das péaginas:

TEORIA GRAMATICAL
10 mfanny adveagy, y

37. UMA BOA LICAQ

pas prokslem, como sabimes, dus
ADOLFD Copg iy e flmgie: 5

e, Foncts Vi
Mfoumﬂ advizbial ou Complemesto O
4o hibigbio oa expressio GIE @ wbstiu Eap ¢ * 1964 ligea
qud. [adjante adverkial de lugar),
Frea o Bruril {adjunto adverbial de ugar),
& professnc fala corretaments fadjuman, i‘lvﬁﬂﬂaw
) ming 130 sl doente {adjunto adverbis 8 negacay;

Jii [ wido, eTn costume, nalgumag o

Jevarem 05 s o pais vellos, que 4 13 podiam trabaiie

umy mante, ¢ delxmremenas i% morrer 4 mingua, S

Ora, ums vez, U TP, seguindo aquile COSEIME! Tevyy

o pal 4 costas, pido ne mente, desdhe uma manta, pge

#e s resgardar do frio, aré morrer.
— Trazes uma faca ¥

Em

remas sugeridos pelo texto:

_ Trape, sim, sehor. Para que & quer? - Rpeitn Bos pais.
L, |;||h§J°' Carta ga melo 8 manta que me dés, e Tiva :g ﬁ"ﬁﬁm . 3

4 para e embeuthares, quando o teu filho te trowger
al,

Pﬂf&“q sderous tomau satea vez o pal 35 costas g

walton com He para cisd.

L] Fia: Francisco Adolfo Coclhe (15577 =
Coimben, e Uriversidade cusso conm distingin, proseges ses sty

-mwmd&ndﬂm Pedagngn de e
mw :mhﬂ.hmqunmmmwt -

L-F -1
tamgelra, Obrus: A portuguies {1368); Tronia dt Gongegagio
Latist ¢ Postugués {1670y Dicimiris simaliges (108, -

Andllse sintitica:
A flor emcantd porque £ bels

Tufndn compesto par subardinagio (T exaghesl.
PramEis oRacho: A flor encenia,

(Cerited mackoniis fure créenca),
VOCABULARIO

EESOUARDAR, b, wbeigar, cobrir. | coMsiDEmam, v, pensar, pofalerar,

COMENTARIOS
L Delsarerenor, Como explicar & forma promonsnal mos? Como se

i, 3 farma do gromome pessoal fpono da 5 a £ EEUMDA ORACAGS [orgue
| mmn s hatines i, @, ifles, tﬁ'u.f, quc-? :‘mmp:srm:m § s
antign, 43, i, Las, fay, Cuando a Mexdo verbal terming em nasal, o Pramemima anagio: A flor escanta (prinsipall

i Frosae 10md &% formas na, na, hok, nas, Bxemplos: o s
i me.—l.pm. u'ﬁunﬂcdumbifmnmmn;ur,snu!,
! ﬂﬁwm Tcando entre wogals, conserva-se ¢ absarve o
o vesha, Assimc pleds, polls, dlo, muita comum a
mumm* Jring {o com verbals terminsdas em r, 5 so0
#mmﬂﬂnh.ﬁd:.mhmmwu[mum.
abelicia fets Immmé[ﬂdwmw_mﬁaar&ﬂ&mﬂpﬁlﬂ
Botza nh Svergs, Tmmwdrr_mﬂ“& B

SPoUNDA ORARO: porque § bela (subordinads advesbisl cusall
Supermo: A flor. = .
Faepicano: ¢ (verbo de ligagio). i
MNows prepicaTivo: beld.

-170-, -Iﬂ'l'l.-

19



CAMPOS, M. L. B; POLACHINI, N. R. S. Lenda como género do discurso

Podemos sintetizar a sequéncia didatica proposta para a leitura do texto:

Uma boa ligdao, Adolfo Coelho.

Sequéncia didatica Atividades
Vocabulario Apresentacdo do significado das palavras “resguardar” e
“considerar”.
Comentarios Apresentacdo da estrutura gramatical de “deixarem-nos” e de
“p6-lo” retiradas no texto.
Teoria Gramatical Explicacao de adjunto adverbial com quatro frases exemplos.
Temas sugeridos pelo Sugestdo dos temas “Respeito aos pais”, “O mau filho”,
texto “Filho prodigo” e apresentacdo de uma breve biografia do
autor do texto.
Analise sintatica Apresentacao da analise sintdtica da frase (que nao faz parte
do texto inicial): “A flor encanta porque € bela”.

A proposta centra-se nos eixos leitura, teoria gramatical e redagdo. O texto
¢ explorado dando destaque para o vocabulério e alguns comentarios do autor.
Nao ha perguntas ou atividades de compreensao. A gramética apresentada sobre o
adjunto adverbial € expositiva e vem sucedida por quatro frases exemplos: “Estou
aqui”, “Moro no Brasil”, “O professor fala” e “O menino ndo esta doente”. Na
ultima parte, a andlise sintética feita a partir da frase “A flor encanta porque € bela”
aponta termos da oragdo como sujeito e predicado.

No trabalho de redac¢do, a proposta parte dos “temas sugeridos”, entretan-
to, ndo ha orientagdo quanto ao tipo de producdo escrita a ser realizada. O texto é
abordado de modo a contribuir para a educagdo moral dos alunos, uma vez que a
preocupacdo € ajudar na “boa formacdo do espirito e da consciéncia patridtica’, o
que pode ser constatado pelos temas “respeito aos pais”, “o mau filho” e “filho
prodigo” explicitados. De modo geral, o capitulo ndo concebe a no¢ao de género,
por isso a proposta nao € trabalhar com as caracteristicas da lenda ou com algum
texto especifico de lenda. Ao longo do capitulo, ndo ha nenhuma atividade ou
pergunta dirigida diretamente ao aluno, mas leitura de contetidos a serem
aprendidos.

No segundo livro, Novos caminhos em Comunicac¢do e Expressdo (1975),
encontramos, nas primeiras paginas, um esclarecimento da perspectiva de ensino
adotada e algumas palavras dirigidas ao professor:

Professor,
Aqui estdo NOVOS CAMINHOS para estimular seus alunos a
COMUNICACAO e EXPRESSAO.
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O aluno € levado a mover-se com seguranga, criatividade, humor e
progressividade na comunicagdo através da lingua portuguesa.
As atividades sdo numerosas e levam a pratica da comunicacio correta, clara e

fluente.

[...] Unidade ap6s unidade o aluno vai se abrindo sempre mais ao recebimento
e a transmissdo de mensagens significativas e criteriosas [...]
(Novos caminhos em Comunicacdo e Expressdo, 1975, p. 5)

O capitulo 8 (sem nome) escolhido para anélise traz logo na abertura o texto

O Negrinho do Pastoreio, de Osvaldo Rico. A abordagem do texto € apresentada

em quatro momentos: I. Pré-Texto, II. Texto, III. Mensagem IV. Contexto.

8

1" tempo: COMURICAGAD

I — Prétaxts

al Vead b wecabiliri
Escréns ura lista do qualidides © uma da dofaitor das
pessons.
(VL eomagar pien vass:
Cuslidodes Deleitng
amival grosssing
carinhosa indilarania

@ MEGRINHO DD PASTOAEND

B84 a8
Novos Caminhos em Comunicagdo e Expressdo. 1975, p. 84-85.
Texto: O negrinho do Pastoreio
Sequéncia didatica Atividades
L. Pré-texto Proposta de uma brincadeira com palavras que exprimem qualidades
e defeitos.
II. Texto O negrinho do pastoreio, Osvaldo Rico
II1. Mensagem - Trés atividades em torno de oragdes e vocabulario do texto;

- Defini¢ao de lenda.

- Duas atividades referentes a localizagdo da sequéncia textual:
Introdugdo, Enredo e Desfecho;
- Uma pergunta alternativa sobre a classificacdo do texto;

IV. Contexto - Seis atividades em torno da gramatica e vocabulario, do tipo:
“Quem ¢ feliz possui felicidade, quem € veloz possui...” (velocidade).
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No primeiro momento (pré-texto), a atividade propde uma brincadeira com
adjetivos que expressam qualidades e defeitos; no segundo momento (texto), a
lenda do negrinho do pastoreio € relatada. A proposta desse capitulo centra-se no
trabalho com o vocabuldrio, uma vez que as atividades da terceira parte (mensa-
gem) contemplam exercicios referentes a substituicao, localizacdo e defini¢do de
vocabulérios presentes no texto. Por fim, a quarta parte (contexto) prioriza
exercicios que focam a formacao de adjetivos e substantivos.

Diferente da apresentacdo grafica do capitulo didatico analisado anterior-
mente, esse traz piginas coloridas, vdrias ilustracdes; quanto a nomenclatura e
organizacao em eixos (texto-mensagem-contexto) também a abordagem € diferente,
mas oferece 0 mesmo proposito do livro de Cretella da década de 1950, época na
qual o trabalho do professor de Lingua Portuguesa era informar o aluno e o orienta-
lo quanto a escrita da norma padrao.

3 A lenda em Linguagens no Século XXI

O livro de Takazaki, especialista em Ensino de Lingua Portuguesa e em
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Materna pela Universidade Federal do
Parand, faz parte de uma colecdo de Lingua Portuguesa organizada em quatro
volumes para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (5%, 6° 7* e 8*
séries), publicada pela editora Ibep em 2006. Cada volume esta organizado em
sete unidades e um apéndice contendo uma sintese gramatical. No manual do
professor, a autora assume a perspectiva de linguagem proposta pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998). Segundo a avaliacio do PNLD/2008, esta
colecao

apresenta uma proposta pedagdgica consistente para todos os componentes de
ensino [...] A escrita de textos € trabalhada a partir dos géneros, com a explicitaciao
das condi¢des de producao. A expressao oral € explorada em graus diferentes de
formalidade, com propostas de avaliacdo e auto-avaliacdo. A reflexdo linguistica
nao se prende a gramatica tradicional, embora todos os livros tragam quadros
gramaticais anexo. (PNLD, 2008, p.109)

Cada livro traz o Manual do Professor composto por sessenta e trés pagi-
nas, apresentando as propostas educacionais, 0s pressupostos tedricos, um ban-
co de dados, algumas consideracdes sobre variedades linguisticas, semantica,
intertextualidade, coesdo textual, texto literdrio e leitura de imagens, além de
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oferecer estratégias de abordagem para cada unidade. No Manual, h explicagdes
em torno do aproveitamento de contetdos especificos, dividindo-os em quatro
eixos: lingua escrita (subdividida em pratica de leitura e pratica de producao de
texto); andlise e reflexdo linguisticas; lingua oral e projetos.

Na unidade 7, intitulada Fantasia e Realidade, o trabalho é exposto com
dois géneros distintos: a lenda e a divulgacdo cientifica, logo na abertura da
unidade:
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Unidade 7: Fantasia e Realidade (p.142-158)

Sequéncia Didatica Texto Atividade
Texto narrativo de tradigdo oral: | -Analisar e comparar os dois
-ANDRADE E SILVA, W. textos.
Lenda e divulgacdo | Coacyaba, o primeiro beija-flor. | -Responder questdes referentes
cientifica Lendas e mitos dos indios a
brasileiros. Sdo Paulo: FTD, e Estrutura dos textos
1997. e Linguagem
e lustragdo
Texto de divulgagdo cientifica:
- HASSE, G. O beija-flor. - Producao de texto:
Galileu, Globo, Rio de Janeiro. A partir do texto, pensar em
Jan. 2000. uma explicagdo magica para o
Texto de divulgagdo cientifica: | fenpnemo da luminescéncia do
-OLIVEIRA,W.de. Os vaga-lume e transformar em
superpoderes dos vaga-lumes. lenda.
Galileu, Globo, Rio de Janeiro. - Responder e analisar
Jul.1999. questdes sobre o texto
-RAGACHE, C.C. A serpente referentes ao(s):
arco-iris. Animais _fantdsticos, Elementos da narrativa
mitos e lendas. Sio Paulo. Atica, e O narrador
1988. e O enredo
-CHEVALIER, J; - Ler o texto e responder
GHEERBRANT, A. perguntas referentes a:
Dicionario de Simbolos. Rio | Linguagem visual
de Janeiro: Jos¢ Olympio, Estudo da lingua: coesao,
A linguagem da lenda | 1992. pronomes pessoais e
- CIENCIA HOJE DAS POSsessivos.
CRIANCAS. 4 origem das - Producdo escrita;
cores dos passaros SBPC, -Oficina de criacao:
Rio de Janeiro. Set. 1990. Contadores de historia.

A proposta dessa unidade centra-se na analise da linguagem de textos que

relatam lendas em contraste com textos de divulgacio cientifica. Os dois textos

selecionados sdo: Coacyaba, o primeiro beija-flor, retirado do livro Lendas e

mitos dos indios brasileiros*, e O beija-flor, texto de divulgacio cientifica original-

mente retirado da revista de divulgacdo cientifica Galileu®. A diagramagao visual

da pagina poe os textos lado a lado, na pigina impar e par. A partir dessa proposta

4+ ANDRADE E SILVA, W. de. Lendas e mitos dos indios brasileiros. Sao Paulo: FTD,

1997, p.34.

> HASSE, G. Beija-Flor. Galileu, Globo, Rio de Janeiro, ano 9, n® 102, p.61, jan. 2000.
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de leitura, as atividades contemplam caracteristicas da lenda e de textos de divul-
gacdo cientifica, linguagem visual, elementos da narrativa e estudo da lingua.

A reflex@o sobre a lingua é contemplada por meio do estudo comparativo
(pagina 146) entre os adjetivos e expressdes usadas no texto de lenda para carac-
terizar os personagens, como “choro triste”, “fragil borboleta”, “bondosa india”,
“de tanta tristeza e solidao, a crianca foi enfraquecendo” e os adjetivos e expres-
soes usadas no texto de divulgacgdo cientifica para referir-se aos beija-flores, como
“bicos longos™, “sua digestdo € mais acelerada”, “o metabolismo do beija-flor é
muitas vezes mais veloz” etc. Tal proposta leva o aluno a observar o contraste
entre a linguagem literaria e simbolica do primeiro texto e a linguagem técnica e
objetiva do segundo, associando essas diferencas aos géneros lenda e divulgacao
cientifica.

Nessa abordagem, observa-se que os textos escolhidos compartilham o
mesmo tema: o beija-flor. Contudo, a materialidade linguistica especifica de cada
género — lenda e divulgacao cientifica — leva a diferentes constru¢des do beija-flor.
Diante da escolha de contemplar géneros distintos, pode-se indagar o objetivo de
trabalhar com tais géneros em uma mesma unidade. No Manual do Professor, a
autora esclarece:

[...] tanto a lenda quanto o texto de divulgacdo cientifica apresentam explica-
coes para alguns fendmenos naturais, ou seja, possuem como referéncia o mun-
do real. No entanto, a explicagdo méagica, os elementos simbdlicos e a estrutura
narrativa presentes no relato conferem a lenda um caréter ficcional, enquanto
que no texto de divulgacdo cientifica, as explicacdes provém de estudos,
pesquisas e andlises. (2006, p. 56)

Tal proposta coloca os géneros em didlogo e, por isso, ndo ignora a relagao
dial6gica entre os enunciados. Essa abordagem entende a linguagem em sua con-
figuracao dialdgica e ideoldgica, o que significa considerd-la como um aconteci-
mento social, fruto da relagdo entre o homem, a linguagem e a sociedade.

A dinamica dial6gica proposta por meio do confronto entre os dois géneros
convida os alunos a observar que o género determina as escolhas linguisticas,
abrindo espacgo para a reflexdo acerca das diversas variedades linguisticas e para
andlise da linguagem especifica do texto de informacao cientifica em contraste com
o texto ficcional.

O trabalho com a oralidade € indicado no Manual do Professor, a sugestao
¢ para o professor promover andlise das marcas de oralidade da versao escrita da

25



CAMPOS, M. L. B; POLACHINI, N. R. S. Lenda como género do discurso

lenda recolhida da tradic¢@o oral A serpente arco-iris® (p. 148). A partir desse texto,
a ideia é que os alunos possam produzir uma oficina de contadores de historia.

As atividades didaticas nao ficam restritas a reflexdo em torno da lingua ou
a um trabalho classificatério de carater corretivo; ao contrério, instiga o aluno a
conhecer a lenda como um género literario especifico e observar os aspectos textuais
do texto de divulgacdo cientifica como a precisdo, a exatidao de dados, e a relacdo
com o mundo real. As atividades também contemplam a observagdo da func¢ao das
ilustracdes em textos de divulgagao cientifica e na lenda, chamando a atencao para
o aspecto verbo-visual dos enunciados e para a exploraciao das caracteristicas da
linguagem falada na lenda.

4 Mudancas nas unidades didaticas e no ensino de portugués

Nas altimas décadas do século XX, o ensino de Lingua Portuguesa ganhou
novas abordagens embasadas em teorias linguisticas e gramaticais como Analise
da Conversacao, Pragmaética, Andlise do Discurso etc. A principio, a materializacdo
desses estudos representaria mudancas no ensino da lingua em uso a ser veicula-
do por meio do livro didético na escola, junto a possibilidade de proporcionar um
ensino de Lingua Portuguesa orientado por novas bases. Essa consolidacao, en-
tretanto, ndo se mostra efetiva como constatam os estudos conduzidos por pes-
quisadores de diferentes universidades brasileiras: Magda Soares (UFMG), Angela
Kleiman (UNICAMP), Roxane Rojo (UNICAMP), William Cereja (PUCSP), Clecio
Bunzen (UNIFESP), entre outros.

A partir desses estudos, nota-se que a abordagem de textos ainda privilegia
o ensino da gramdtica normativa com defini¢des abstratas; a oralidade como mero
exercicio de leitura em voz alta ou discussdes em grupo; a producdo escrita tem
como ponto de partida um assunto; e a leitura dos textos valoriza a identificacdo de
personagens, lugar e tempo de maneira mecanica e isolada. Por conseguinte, toda
a atividade de natureza reflexiva acerca da linguagem e de seus discursos €
minimizada.

Embora esse seja o caso de muitos dos livros didaticos em circulacio, ha
vérias colegdes que se empenham em atender as atuais orientagdes dos PCNs e as

¢® RAGACHE, C.C. Animais fantésticos, mitos e lendas. Traduzido para o portugués por
Ana Maria Machado. Sdo Paulo: Atica, 1998, p.2-3
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exigéncias do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD). Nesse cenério, sur-
gem livros cujas propostas rompem com a tradicdo do ensino de Portugués na
medida em que transpdem as recentes pesquisas cientificas para a esfera escolar.

As abordagens discursivas em torno de textos ficcionais de lenda apresen-
tadas nas trés unidades didaticas marcam diferengas fundamentais que vao desde
aspectos fisicos (formatagao do livro, cores, ilustracdes) a valores e programas de
ensino préprios de cada época, uma vez que os livros didaticos de 1953 e 1970
também buscavam seguir as orientacdes curriculares governamentais vigentes.

A anélise da unidade didatica de Linguagens no século XXI (2006), por
exemplo, revelou um material resultante da transposicao didética, que concretiza
as mudancas nas teorias linguisticas e gramaticais. Esse fato representa uma
mudanca de paradigma do ensino da lingua materna e reafirma a relacdo entre a
universidade e a aula de portugués.

Nessa obra, a mudanca significativa aparece no estudo de diferentes textos
sob a perspectiva dos géneros dos discursos. Na perspectiva bakhtiniana, os géneros
nao sdo apenas uma unidade da lingua, mas uma unidade do enunciado, criado e
recriado no cotidiano, nos didlogos sociais, nas esferas jornalisticas, politicas,
filosoficas, artisticas. Sendo formas de enunciados concretos, correspondem as
condi¢des e finalidades especificas de cada esfera.

Por estarem presentes nas diversas atividades humanas, os géneros esta-
belecem uma conexao com a vida social e integram a cadeia discursiva das culturas
e civilizacoes. A esse respeito, Irene Machado constata que “o género, na teoria do
dialogismo, estd inserido na cultura, em relag@o a qual se manifesta como “memoria
criativa” onde estao depositadas nio s6 as grandes consquistas das civilizagdes,
como também as descobertas significativas sobre suas acdes no tempo € no espa-
co” (2008 p.159). Por essa razdo, na esfera escolar, o entendimento da lenda como
género discursivo permite que os alunos leiam o texto e o considere dentro de suas
condi¢des especificas de produgdo, isto €, as atividades promovem a leitura de
textos reais, evitando somente o estudo por meio de frases e periodos.

Quanto aos conceitos de lingua, linguagem e discurso de Portugués para
o gindsio (1953), os textos sdo usados como pretextos para ensinar graméitica e
valores morais e ndo ha preocupag¢do com o tipo de linguagem e materialidade
linguistica de cada texto. Na obra Novos Caminhos em Comunicag¢do e Expressdo
(1975), o texto O negrinho do pastoreio é abordado num embasamento da linguistica
estruturalista, priorizando o ensino do vocabuldrio e a estrutura gramatical
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normativa. Infere-se, portanto, que nesses capitulos, a concep¢ao de lingua € de
um sistema de comunicagdo abstrato, arbitrario e fechado, ndo permitindo aos
alunos participarem diretamente da interagcdo verbal. Silencia-se a voz do interlocutor
e o reduz a pouca participa¢cdo da comunicag¢do social.

Janaobra Linguagens no século XXI (2006), a linguagem € entendida como
o produto da interagdo do sujeito com o mundo € com 0s outros por meio da
concepg¢ao sociointeracionista, na qual a lingua € concebida como um sistema de
signos histdrico-social que permite ao homem a (re) construcdo da realidade.

Em relagdo aos tipos de atividades propostos para os alunos, a primeira
unidade (1953) nao apresenta nenhuma atividade que dialogue diretamente com o
aluno, s6 ha sugestdo de temas para redacdo, a segunda (1975) propde varias
atividades de identificacdo e fixa¢do de conceitos gramaticais, enquanto a terceira
(2006) apresenta diferentes atividades em torno dos eixos lingua escrita, andlise e
reflexdo linguisticas, lingua oral e projetos e € a Uinica a apresentar um trabalho
especifico com a oralidade.

Algumas consideracoes finais

A recuperacio do percurso da abordagem da lenda nos trés livros analisa-
dos apontou uma mudanga significativa nao s6 nos textos selecionados como na
proposta didatica. Nos capitulos didaticos de Portugués para o ginasio (1953) e
Novos caminhos em comunicagdo e expressdo (1975), as atividades ficaram restri-
tas a leitura e a gramdtica normativa. Na unidade de Linguagens no século XXI
(2006), as propostas contemplaram a andlise e a reflexdo da lingua, pois a lenda foi
tratada a partir do contexto historico e das circunstancias de interlocugdo, sendo
entendida como um género do discurso.

Essa mudanca recupera o conceito de lingua e de linguagem em termos de
discursivos e sinaliza avancgos resultantes das perspectivas tedricas e metodologi-
cas advindas das pesquisas linguisticas definidas, ainda que de forma geral, nos
PCNs e no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A proposta
apresentada em Linguagens no Século XXI (2006) representa uma resposta ao
desafio de transformar os PCNs em pratica de aula e um desafio ao professor de
lingua portuguesa em realizar as reais mudangas no cotidiano da sala de aula de
Portugués.
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Abstract: The concepts of “language” and “discourse”
found in different collections of Portuguese textbooks are
treated quite differently. The aim of this article is to
investigate the changes occurred in the didactic usage of
these concepts that are presented in unities about the genre
legend, aimed at the former 5™ grade, 6™ year of the current
Elementary School. Three book collections made in Brazil
in different decades, 1953, 1975 and 2006 that dealt with
the genre legend were selected. The first activity was taken
from the 28" edition of the book Portugués para o gindsio
(1953), the second one from the Ist edition of Novos Cami-
nhos em Comunicagdo e Expressdo (1975) and the third
Jfrom the second edition of Linguagens no Século XXI (2006).
In the first part of the analysis, the main mother language
teaching proposals presented in the official documents were
collected; subsequently, the units were described in order
to recover their contexts of production; finally, the
theoretical and methodological orientations of the activities
on legends were compared, having the Dialogic analysis/
theory of discourse as the theoretical perspective, in parti-
cular the concepts of language and speech genres of Mikhail
Bakhtin and the Circle. The results show that some
significant changes occurred in the Portuguese activities
addressed to the students, such as the study of different texts
from the perspective of the speech genres.

Keywords: legends; speech genres; textbooks,; dialogical
analysis; teaching of reading.



