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Resumo: O presente artigo analisaaseguintetemética: Ensino
de lingua estrangeira: concepgdes de lingua, cultura e identi-
dade no contexto ensino/aprendizagem. Na busca do tripé —
lingua, cultura e identidade, o presente estudo faz umarelagdo
apartir desses aspectos, com vistas a uma (re)significagdo no
processo ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, pois,
guando se estuda uma lingua estrangeira, é imprescindivel,
também, atentar-se para a cultura, bem como a identidade da
linguaem estudo. Tomando como base alingua, seradiscutida
a visdo da mesma, tendo como pressupostos tedricos a con-
cepcao estruturalista de Ferdinand Saussure (2000) e contem-
poraneade Mikhail Bakhtin (1986). No tocante acultura, seréo
apontadas questdes que visam a importancia de se trabalhar
aspectos culturais no ensino de lingua estrangeira, com vistas
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a serem abordados ndo como acréscimo ha aula, mas como
elementos indispensaveis. Por fim, com base em Rgjagopalan
(1998), Beato (2004), dentre outros, seradiscutidaaconcepcdo
de identidade, bem como sua constante transformagdo, com
vistas a perceber a importancia da identidade no ensino de
lingua estrangeira, pois esta pode favorecer o entendimento
do entorno que envolve o eu e 0 outro no espaco de confluén-
cias, asaber, asdadeaula

Palavras-chave: linguaestrangeira; lingua; cultura; identida-
de; ensino/aprendizagem.

Abstract: This article examines the following themes: foreign
language teaching: conceptions of language, culture and
identity in the teaching / learning context. In search of the
subjects language, culture and identity, this study makes a
link from these aspects with the objective to formulate a new
meaning in foreign language teaching and learning. It is
because, when a foreign language is being studied, it is also
essential to pay attention to cultural aspects aswell asto the
identity of the language that has been studied. The view of
language will be discussed, having as a basisthe structuralist
conception of Ferdinand de Saussure (2000) and the
contemporary language conception of Mikhail Bakhtin
(1986). In terms of culture, questions aimed at the importance
of thework with cultural aspectsin foreign language teaching
will be presented, in order to be discussed not as something
extringcto classes, but astheir essential components. Finally,
based on Rajagopalan (1998), Beato (2004) and others,
conception of identity and its constant transformation will be
discussed, in order to realize the importance of identity in
foreign language teaching, as this identity may encourage
the understanding of the surroundings of the self and the
other in the space of junctions, called classroom.

Keywords: foreign language; language; culture; identity;
teaching/learning.
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Introducéo

O conhecimento de umaL ingua Estrangeira (dovarante L E) vem sendo am-
plamente difundido e exigido nos diversos contextos da contemporaneidade. Nes-
se sentido, o0 espaco de aprendizagem desempenha uma nova significacdo no
ensino de LE, pois, suafuncéo estéa além dos propdsitos utilitarios dalingua, o que
possibilitaao aprendiz umaamplavisdo daLE.

Sendo assim, como sugere o presente artigo, por meio de um trabal ho refle-
Xivo na sala de aula, € necessario levar em consideracéo os diferentes aspectos
relacionados ao ensino de LE e, paratanto, oportunizar ao aprendiz umapraxisque
atenda as questdes linguisticas, culturais e identitérias que permeiam o ensino/
aprendizagem de linguas.

1 Lingua, cultura e identidade

N&o se pode estudar uma lingua estrangeira dissociada da trilogia: lingua,
cultura e identidade; pois, tais aspectos sdo imprescindiveis nainsercao da praxis
pedagogica do professor de linguas. Sendo assim, serafeitaumarelacdo entretais
concepcdes levando em consideracdo o espago ensino/aprendizagem.

1.1 Lingua

E sabido que alingua é o objeto central de estudo das ciéncias linguisticas,
mas, a0 mesmo tempo, esse termo recobre varios conceitos diferentes, que € ne-
cessario distinguir com cuidado e atencéo. Nesse sentido, a lingua necessita sem-
pre ser estudada, assim como também avaliada, pois através de seu estudo, perce-
be-se 0 que a gunstedricos em umalinhahistoricaavaliam e definem sobre seu uso
e papel em dada sociedade.

No inicio do século XX, Saussure inaugurava a Linguistica Estruturalista,
definida por muitos autores como uma posi¢ao inovadora dos estudos linguisticos
daprimeirametade do século X X. Essalinguisticaficou conhecidacom apublica-
¢cdo poéstuma de Ferdinand Saussure do livro — Curso de linguistica geral, que
abordou como aspecto importante a definicéo da lingua como objeto de estudo da
linguistica. Saussure (2000) afirma que a linguistica € constituida por todas as
manifestagdes humanas; o autor faz umadistingdo dalinguagem que, paraele, tem
duas divisfes: lingua e fala, sendo que alingua é considerada como essencial e a
falacomo secundaria:
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O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem
por objeto alingua, que é social em sua esséncia e independente do individuo;
esse estudo é unicamente psiquico; outra, secunddria, tem por objeto a parte
individual dalinguagem, vale dizer, afala, inclusive afonacéo e é psicofisica
(SAUSSURE, 2000, p. 27).

A lingua é estudada por Saussure como sistema homogéneo, sendo um
sistema de valores que se opde uns aos outros e que esta depositado como produ-
to social na mente de cada falante de uma determinada comunidade, diferente da
falaque éum ato individual, estando sujeito aosfatores externos. Paraele, alingua
ndo muda ao longo do tempo e sua existéncia se funda na necessidade de comuni-
cacao, ou sgja, € vistacomo um sistema estavel, imutavel, fechado e que pode ser
estudada a partir das relacfes internas, submetida, assim, as normas linguisticas.
Sendo assim, nessa visao, a lingua é vista como constructo, um codigo indepen-
dente de uso.

A partir do exposto, percebe-se que a visdo saussuriana de lingua nédo
consideraavariagdo linguistica. Para Saussure (2000), alingua € a parte social da
linguagem e independe do individuo; o sujeito ndo tem a autonomia paramudé-la,
ou sgja, alingua “é um fato social porgue pertence a todos os membros de uma
comunidade, é exterior ao individuo, esse ndo pode nem criala nem modifica-la’
(CARDOSO, 1999, p. 15).

O estruturalismo apresenta um caréter cientificista da lingua, no entanto,
surgem algumas criticas a essa visao, umanova rede de pensamentos que suscitou
novas reflexdes e, a0 mesmo tempo, manteve alguns elementos do estruturalismo.
Contemporaneo a Saussure, Mikhail Bakhtin mostraoutravisdo delingua, aqual é
amplamente estudada como suporte tedrico no ensino de linguas.

Deacordo com Bakhtin “alinguavive e evolui historicamente nacomunica
¢ado verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem
no psiquismo individual dosfalantes” (BAKHTIN, 1997, p. 124). Segundo o autor,
alinguaéum fendmeno essencialmente mutavel, social, bem como um processo da
interacéo verbal, ou sgja, através dainteracdo entre osindividuos alingua estdem
constante evolucéo e recriagéo, sempre com a possi bilidade de modifica-la.

ParaBakhtin (1997), assim como para Saussure (2000), aconcepcdo delin-
gua é vista como fator social, entretanto, Bakhtin “coloca, em primeiro lugar, a
guestdo dos dados reais da linguistica, da natureza real dos fatos da lingua”
(BAKHTIN, 1997, p, 14). Ou sqja, estuda a naturezasocial dalinguagem, afalado
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individuo e seu carater intencional. O tedrico contrapde-se ao objetivismo abstrato
de Saussure em relagdo a lingua, mostra que as formas dela € um produto de
relagOes sociais pel os interlocutores e ndo definidas exclusivamente por um siste-
ma abstrato de formas linguisticas — concep¢do defendida por Saussure no estru-
turalismo.

Levando em consideracéo a visdo de Bakhtin (1997) no tocante a concep-
¢do dalingua como um processo dial 6gico,* social e de interacéo verbal, € preciso
atentar-se ao ensino de LE a partir da abordagem dial 6gica bakhtiniana. A LE no
contexto de ensino vista e estudada nessa abordagem possibilita ao aprendiz uma
aprendizagem contextualizada em situacOes reais de uso, em que o aluno percebaa
importancia da mesma para sua formagdo enquanto cidad&o e, ao mesmo tempo,
relevante para sua realidade cotidiana.

Muitos professores ainda tém a concepcao de ensinar lingua em uma visdo
estrutural em que amaior énfase é dada aos aspectos gramaticais, uma lingua que
€ estudada fora do contexto social, cultural, e interacional.? A visdo dialdgica de
aprendizagem ainda € desconsiderada para muitos profissionais, o que levaauma
incidéncia de uma praxis monol égica — que € contréaria ao dialogismo, passando
assim anogdo de lingua como um saber fechado, acabado e imutével.

E fundamental salientar aimportancia das Orientagdes Curricul ares para o
Ensino Médio (Brasil, 2008), que tem como fungéo basi caorientar o mesmo em sua
atuacdo profissional em sala de aula, bem como contribuir para o didlogo entre o
professor, sua prética docente e a escola. Sendo um instrumento de apoio tedrico
do professor a ser utilizado em favor do aprendizado, esse material manifesta,
também, sua posi¢cdo em relacdo a concepcdo de lingua,

[...] € nainteracdo em diferentes instituicdes sociais (afamilia, o grupo de
amigos, as comunidades de bairro, asigrejas, aescola, o trabal ho, as associ-
acoes, etc.) que o sujeito apreende as formas de funcionamento da lingua e

1 Segundo Bakhtin (1997), o dial ogismo pode ser definido como toda comunicagdo verbal,
de qualquer tipo que sgja. Para o autor, o dialogismo se dadapartir danocéo de recepcao/
compreensdo de uma enunciagdo o qual constitui um territério comum entre o locutor eo
locutario.

2 Quando sefalaem contexto interacional remete-se a propostainteracionista de Vygotsky
(1987). Segundo o autor, para que hgjainteracdo entre o individuo e a cultura, € funda-
mental que o individuo se insiraem um determinado meio cultural para que assim acon-
tecam mudancas no seu desenvolvimento.
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0s modos de manifestacéo da linguagem; ao fazé-lo, vai construindo seus
conhecimentos relativos aos usos da lingua e da linguagem em diferentes
situagBes. Também nessas instancias sociais 0 sujeito constréi um conjunto
de representacfes sobre o que sdo 0s sistemas semioticos, 0 que sdo as
variagdes de uso da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor social
(BRASIL, 2008, p. 24).

Como se percebe, avisdo de lingua proposta pelas OCEM vem reforcar a
mesma concepcao bakhtiniana, ou seja, umalinguaformada através de manifesta-
¢oes de linguagem,® construida, assim, pelainteracdo historica e social do indivi-
duo. Nesse sentido, a lingua € mais uma vez concebida como instrumento impor-
tante para interagdo entre os sujeitos e pode ser usada em diferentes situacoes
diadgicas, pois:

[...] como somos sujeitos cujas experiéncias se constroem num espago socia e
num tempo histérico, as nossas atividades de uso dalingua e dalinguagem, que
assumem propasitos distintos e, consequentemente, diferentes configuracoes,
s80 sempre marcadas pelo contexto social e historico. [...] A lingua é uma das
formas de manifestacBes da linguagem, é um entre os sistemas semioticos
construidos historica e socialmente pelo homem (BRASIL, 2008, p. 24-25).

A concepcdo de lingua como interacdo entre 0s sujeitos aponta que o pro-
fessor precisa mostrar para 0 aluno essa visao a ser estudada; consegquentemente,
0 aprendiz conhecera os diferentes usos e variagdes existentes na mesma. Quando
Se pensa em concepcao de lingua, vista como interagdo social, ndo se pode deixar
de mencionar um pouco sobre o papel da LinguisticaAplicada (LA) e sua contri-
buicdo nessa concepcdo enquanto funcdo social na aprendizagem de lingua es-
trangeira.

Na segunda metade do século XX, surge a LinguisticaAplicada, que foi
primeiramente conceituada como aaplicacéo dalinguistica, justamente quando
esta ampliava suas abordagens no tocante a questdo histérica, formagdo de

3 A concepcéo de linguagem, vistapor Bakhtin (1997), é apresentada como um fendmeno
social e histérico e, por isso mesmo, ideol dgico, pois, acategoria bésica dessa concepcao
€ ainteracdo verbal, cujo fundamento esta no caréter dial6gico. Sendo assim, a unidade
basicadaandliselinguistica, € o elemento linguistico produzido em contextossociaisreais
com participantes em uma dinamica comunicativa.
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pesquisadores, legitimacao institucional e fronteiras de disciplinas. Mas, com
o tempo, asignificacdo da LA mudou, passou adialogar apenas com alinguis-
tica e outras disciplinas, ficou conhecida como a area de natureza heterogénea
gue se compromete com todas as questdes politico-econdbmicas que ocorrem
no mundo e, também, resolve problemas voltados para o uso da linguagem na
salade aula

A natureza da Linguistica Aplicada tem sido muito discutida nos ultimos
tempos e se percebe que ela vem ocupando seu espaco, desvinculando-se, assim,
da ideia de sua dependéncia a Linguistica. Almeida Filho (2008) apresentaa LA
enfocando as novas possibilidades de teorizé-la e construi-la como uma érea de
pesquisa ideol 6gica, apontando, assim, uma LA voltada para as préticas sociais,
com um perfil deciénciasocial. Sendo assim, atual mente, um dos objetivos princi-
pais de investigacdo da LA esta voltado para a sala de aula, se comprometendo,
também, com as questdes politico-econdmicas que ocorrem no mundo.

Contrastando com o0 model o estruturalistadalingua, aLinguisticaAplicada
apresenta uma concepcdo de lingua pautada na prética social, uma lingua real,
falada pelo individuo, que concebe a variacdo linguistica e que muda de acordo
com aevolucao histérica. Como afirma Signorini:

A LA tem buscado cadavez mais areferénciade umalinguareal, ou seja, uma
lingua falada por falantes reais em suas préticas reai s e especificas, numatenta-
tiva justamente de seguir essas redes, de ndo arrancar o objeto da tessitura de
suas raizes (1998, p. 101).

Como se observa, a LA € uma area de pesguisa que envolve o uso real da
lingua no cotidiano de circulagdo que est4 posta, ou segja, busca a resolugdo das
questdes relacionadas ao uso da lingua no mundo real que o individuo esté inse-
rido. Sendo assim, a visdo de lingua da LA vem mostrar ao professor de linguas
que, no atual momento historico, a concepcdo de ensino estd mudando e cabe ao
professor levar para sala de aula essa abordagem.

Frente as visbes de lingua discutidas, percebe-se que sdo bem distintas
entre si e acredita-se que coerentes em seu determinado momento de estudo e
contexto. Pois, apartir do momento que alingua € analisada em momento distinto
e se percebe que ha uma evolugdo no estudo da mesma, certamente havera trans-
formac0es, pois a sociedade, dada sua natureza complexa e dindmica, requer mu-
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dancas, que por sua vez incidiréo na representacdo* da linguagem e cabe ao pro-
fessor estar atento a essa nova representatividade.

Percebe-se, entdo, que quando se pensa em lingua, essa discussdo esta
muito além do que alingua gue falaum povo e sim, envolve 0s aspectos culturais
e, dentro de tais aspectos, esta entrelagada a identidade, raga, etnia, dentre outros
aspectos do sujeito, como cita Rajagopal an:

A identidade de um individuo se constréi nalinguae atravésdela. I1sso significa
gue o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua. Além
disso, a construcdo da identidade de um individuo na lingua e através dela
depende dofato deaproprialinguaem si ser umaatividade em evolucéo evice-
versa. Em outras palavras, asidentidades dalingua e do individuo tém implica-
¢Bes mutuas. Isso por sua vez significa que as identidades em questdo estéo
sempre num estado de fluxo (1998, p. 41).

Sabe-se, ainda, que a partir dalinguagem o homem constréi sua existéncia
dentro de condi¢des sicio-econdmicas que, por conseguinte, desencadeiam a
producéo cultural, bem como a sua representatividade. Na sua relagdo socia, a
linguagem expressa as necessidades humanas de se agregar socialmente, alingua
de uma pessoa é a sua identidade. Nesse sentido, por meio dalinguagem, o indivi-
duo também representaasi proprio, bem como a sua cultura.

1.2 Cultura

Quando se discute a palavra cultura, pensa-se em uma diversidade de
acepcles, a saber: antropoldgicas, sociolégicas, filosoficas, linguisticas, dentre
outras. E sabido que se ater a uma dessas concepcdes ndo é facil, uma vez que a
complexidade envolve multiplos fatores; no entanto, é necessario pensar o que se
entende por cultura e 0 que se pretende com essa palavra no espaco de ensino/
aprendizagem de lingua estrangeira.

O intuito da investigacdo ndo é conceituar a cultura segundo as varias
acepcoes, e sim, refletir sobre seu papel no contexto de ensino, seguindo visdes

4 Parte-se da concepcdo vista por Goffman (1996, p. 29) que usa o termo “representacao”
parareferir atoda atividade de um individuo que se passa num periodo caracterizado por
sua presenca continua diante de um grupo particular de observadores e que tem sobre
estesalgumainfluéncia
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que se acredita ser pertinentes para o processo de aquisi¢ao de lingua estrangeira,
visdes essas que estardo atreladas a interesses transdisciplinares,> coexistindo,
assim, em algumas areas de estudo. Ao entrar em contato com alingua do outro, o
aluno pode se posicionar, reconhecendo a situacdo histérica, geogréfica e cultural
de seu pais e, principamente, respeitando as diferencas entre culturas, podendo
ser capaz de estudar sobre a sua cultura e a do outro com o olhar mais acentuado
e critico, mudando, assim, a visdo arespeito do outro e de si mesmo.

Assim, é preciso que as propostas apresentadas na sala de aula entendam
a linguagem como uma forma de ac&o interpessoal orientada por uma finalidade
especifica, um processo que se realiza nas préticas existentes nos diferentes gru-
pos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. O objetivo do
ensino de linguas, tanto a materna como a estrangeira, ndo pode se resumir a
aprender nomenclaturas, e sim, a proporcionar ao aluno uma aprendizagem que
leve em consideracéo o desenvolvimento individual e social, tanto em termos pro-
fissionais quanto culturais. Sendo assim, qual a relevancia que se pode dar a
cultura no ensino de lingua estrangeira? Seréo vistas, entdo, algumas concepcoes
sobre amesma.

No sentido antropolégico, de acordo com Scollon & Scollon (apud
HINOSOJA; LIMA, 2010) a cultura pode ser definida como o conjunto de costu-
mes, ideias, organiza¢ao social e histéricacomum aum grupo de pessoas, que lhes
concede umaidentidade particular. Santos (2009), com sua visao antropol dgica da
cultura, diz que,

E umadimens&o do processo social, davidade umasociedade. N&o diz respeito
apenas a um conjunto de préticas e concepgdes [...] diz respeito a todos 0s
aspectos davida socia, e ndo se pode dizer que ela exista em alguns contextos
e ndo em outros. [...] € uma construcdo histérica, seja como concepcao, seja
como dimensdo do processo social [...] € um produto coletivo da vida humana
(2009, p.44-45).

A cultura, a partir da visao antropoldgica ndo é entendida como conceito
fechado e acabado, antes, reflete umavisdo ampla e flexivel que faz parte do pro-

5 O sentido de transdiciplaridade proposto é fundamentado em Nicolescu (2002), que para
ele é um movimento que se estabelece entre, através e para além das disciplinas cuja
dinamica consolida-se na coeréncia, na legitimidade e na articulagdo de saberes que se
desdobram de seu dificil exercicio.
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cesso historico e social de uma comunidade, que tem sua construcdo histéricae ao
mesmo tempo dindmica. No contexto de ensino é desaconselhavel trabalhar a cul-
turacomo um aspecto amais, mas siminseri-lacomo segmento interdisciplinar nos
contetidos da lingua estrangeira.

Para Kramsch (apud TAVARES, 2006), em umavisao antropol 6gica, acon-
cepcdo de cultura é vista em um ambito integral no ensino de linguas, jamais
indissociavel, jaque refletir sobre o ensino delingua estrangeira éintegrar a cultu-
ratambém. Paraaautora, culturaé concebidano momento pés-estruturalista® como:

[...] cultura agora é vista como parte integral na maneira que pensamos e fala
mos sobre educacdo em linguas estrangeiras. Cultura ndo é mais a alta cultura
candnica de uma elite educada. Nem é comida exdética, feiras e folclore de um
Outro orientalizado. Também n&o € o modo de vida de um auténtico falante
nativo. Atualmente, cultura é umacomplexarealidade histéricae simbdlicaque
pede uma visdo pos-estruturalista da relacéo historica, identitaria e ideol 6gica
entre linguagem/cultura. Ensinar lingua e culturaéumaformade politicacultu-
ral eum reflexo dalingua como forgcasimbélica (TAVARES, 2006, p. 9).

Na abordagem antropoldgica, a cultura é parte integrante no ensino de
linguas, ndo se concebe ensinar lingua estrangeira desvinculada da mesma. Discu-
tir a cultura na aula ndo é somente mostrar para 0s alunos a gastronomia, o costu-
me, o folclore, o estilo de vida, ou mesmo apontar o0 modo de vida da lingua em
estudo, apenas como curiosidade ou em nivel de conhecimento cultural; pelo con-
trario, além disso, tais abordagens podem ser mostradas, porém de maneira
contextualizadaereflexiva

Trabalhar culturanaaulade L E é proporcionar ao aprendiz um dialogo entre
a literatura, a poesia, as questbes socio-histéricas da lingua em estudo. N&o se
pode esguecer que estudar a cultura do outro ndo é impor para o aluno esta como
superior, pelo contrério, € oportunizar ao aprendiz a ampliacdo de seus conheci-
mentos, bem como despertar o interesse de vivenciar essa nova cultura.

5 Movimento de pensamento que surgiu depois do estruturalismo, o pds-estruturalismo,
teve suaorigem nos Estados Unidos. O pés-estruturalismo néo € interpretado como sinal
de contraposi¢do ao estruturalismo, pois é a corrente de pensamento, ligada ao estrutura-
lismo, pode-se dizer que no pés-estruturalismo os temas do estruturalismo sdo amplia-
dos e 0 método estrutural comega a ser flexibilizado e aabranger a culturado século XX
como um todo.
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Discutir a cultura na aula de lingua estrangeira € fazer reflexdo, também,
acerca da propria diversidade cultural. E mostrar para o aprendiz que a diferenca
cultural ndo existe apenas em outra lingua, e sim, na lingua materna, no préprio
pais, bem como regionalmente e, conforme exposto, no préprio meio de convivén-
cia. Acredita-se que 0 espaco de ensino/aprendizagem possa propiciar ao aluno o
estudo dessa diversidade cultural tanto estrangeira quanto materna. Um dos obje-
tivos principais dos Parametros Curriculares Nacionais € que os alunos sejam
capazes, quando concluirem o Ensino Fundamental, de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1997, p. 8).

De acordo com Candau (2008), 0 novo curriculo escolar vem favorecer a
perspectiva cultural no espaco de ensino:

A perspectiva cultural, introduzida no debate educativo pelo viés das questdes
curriculares, pouco a pouco, sob aégide dateoriaeducacional critica, extrapola
o dominio do curriculo, influenciando e aimentando as reflexdes em outros
campos especificos da educacdo, como, por exemplo, o da didética. A cultura
passa a ser percebida como praticasocial, logo despida de qualquer neutralida-
de, o quesignificaque o curriculo ‘ao invés de transmitir uma cultura homogé-
nea de forma ndo problemética a uma nova geracao’ (Moreira, Silva: 1995),
como pretendia a visdo tradicional, traduz de fato uma politica cultural através
da qual se expressam as diferentes tensdes presentes na sociedade. [...] Nessa
novaabordagem, o curricul o extrapolaadimensdo do texto curricular eincorpo-
raanocao de curriculo real vivido, efetivado na prética pedagdgica em fungao
das condicdes subjetivas e objetivas presentes (2008, p. 25).

Como se percebe, o curriculo atua traz a tona a concepgdo de cultura, pois
todas as disciplinas ensinadas no espaco escolar podem, também, ser trabalhadas na
dinamicidade que 0 mundo p6s-moderno’ possibilita. Um exemplo destacével é a

7 O filésofo francés Lyotard (2004), considerou a chegada da pés-modernidade ligada ao
surgimento de uma sociedade pés-industrial, naqual o conhecimento tornara-se aprinci-
pal forca econémicada producéo, tratando a pds-modernidade como umamudanca geral
na condi¢do humana.
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inser¢cdo dos temas transversais® na sala de aula, pois um dos principais objetivos é
levar para a sala de aula assuntos que viabilizem o educando a aprender sobre
diversos temas atuais que envolvem a sociedade em todas as disciplinas, porém,
com enfoques distintos, seguindo sempre o objetivo da disciplina estudada.

Kramsch (1998) lembraque um individuo n&o pertence aumanicacultura,
mas a vérias culturas diferentes. Nesse sentido, os professores de lingua estran-
geira podem abordar a cultura, apartir da perspectiva pés-moderna, onde as cultu-
ras se mesclam, se completam e, a0 mesmo tempo, séo individuais. Bhabha (1998)
confirma que as diferentes culturas as quais um individuo pertence sao as
determinantes da(s) identidade(s) desse individuo.

Quando se pensa em cultura, ndo se pode deixar de mencionar sobre o
papel do Quadro Europeu Comum de Referéncia— QECR, que fornece uma base
comum paraaelaboracdo de programas de linguas na Europa, assim como também
para professores de lingua estrangeira no Brasil. O QECR define, ainda, os niveis
de proficiéncia que permitem medir 0s progressos dos estudantes em todas as
etapas da aprendizagem. Esse quadro constitui um instrumento linguistico essen-
cia acerca das reflexfes do ensino e da aprendizagem das linguas.

O QECR descreve as habilidades imprescindiveis gue os estudantes de um
idioma necessitam aprender, para serem capazes de se comunicar nessa lingua, e
guais os conhecimentos e capacidades que precisam desenvolver para serem efi-
cazes na sua atuacéo. Sua descricdo abrange, também, o contexto cultural dalin-
gua em estudo, ou seja, enfoca 0s pontos considerados importantes para 0 ensino
de lingua estrangeira, como segue abai xo:

O conhecimento da sociedade e da cultura da(s) comunidade(s) onde alingua é
falada € um dos aspectos do conhecimento do mundo. E, no entanto, suficiente
importante para merecer uma aten¢do especial, uma vez que, ao contrario de
muitos outros aspectos do conhecimento, parece provavel que este conheci-
mento fique fora da experiéncia prévia do aprendente e seja distorcido por
esteredtipos. Os aspectos distintivos caracteristicos de uma determinada socie-
dade européia e da sua cultura podem estar relacionados, por exemplo, com: A
vidaquotidiana; As condi¢cdes devida; Asrelagdesinterpessoais; Osvalores, as
crengas e as atitudes; A linguagem corporal; As convengdes sociais; Os compor-
tamentos rituais (Conselho da Europa, 2001, p. 148-150).

8 Ostemas transversais dos novos parametros curriculares incluem Etica, Meio ambiente,
Salde, Pluralidade cultural e Orientagéo sexual.
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Como se percebe, 0 QECR elenca pontos fundamentai s que necessitam ser
estudados no ensino de lingua estrangeira. Enfatiza, também, que muitas vezes, o
aprendiz da LE estuda assuntos sem ao menos conhecer 0s aspectos considera-
dos importantes para 0 aprendizado, aspectos esses que poderiam ser voltados
para o enfoque cultural. O ensino de LE proporciona ao aprendiz uma viséo de
mundo gue engloba a capacidade de aprendizagem em diferentes aspectos, tanto
cultural quanto linguistico, e 0 QECR aponta para essa ampliacdo de viséo
sociocultural.

Atravésdo QECR, o professor poderaoportunizar ao aluno umaaprendiza-
gem gue ndo fica apenas noslivros, mas que possa of erecer ao aprendiz um ensino
gque amplie sua visdo de aprendizagem e que avance as barreiras da sala de aula
rumo ao mundo multicultural.

3 ldentidade

Um dos grandes desafios das teorias sociais foi entender as relactes so-
ciais que emolduram o individuo e, paratanto, muitas também foram as tentativas
de mensurar os fatores envolvidos neste processo.

O século XXI trouxe, notoriamente, resguicios do século passado, umavez
gue questdes diversas marcaram 0 homem, como o género, a classe, a lingua, a
identidade e, ainda hoje, sdo focos de estudo. Para tanto, chegou-se a concluséo
de que o homem ndo pode ser pensado de forma una, tampouco, a parte da sua
cultura, lingua e identidade. Nesta perspectiva, Coracini (2007) lembraque,

Passear pelos escombros de Babel significavislumbrar o corpo poroso e disper-
so da heterogeneidade que constitui a linguagem e o sujeito, que a0 mesmo
tempo a revelam e a sufocam na aparéncia enganosa de uma unidade
homogeneizante (2007, p. 45).

Neste sentido, sendo o sujeito um ser socio-histérico, este ndo se apropria
de um instrumento linguistico fixo, inflexivel e dissociado das singularidades pre-
sentes nos diferentes espagos geogréficos e sociais.

Refletir sobre sujeito, remete aduas linhas de pensamentos— o estruturalis-
mo e pos-estruturalismo. O sujeito, na perspectiva estruturalista, € considerado
como homogéneo, autoconsciente, indivisivel, centrado, enfim, um ser guiado pelo
controle e ordem. Por outro lado, o sujeito pés-estruturalista vai de encontro a
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concepcdo do sujeito estruturalista— mesmo reforgando a critica que o estrutura
lismo faziaao sujeito humanista, 0 pés-estruturalismo vé o sujeito como umaespé-
cie de lugar onde vérios construtos socio-culturais e formagdes discursivas agem,
entrecruzando-se e entrando em conflito constantemente.

Beato (2004) afirmaque o sujeito, em umavisao pos-moderna, ndo pode ser
visto como um somat6rio de identidades, e sim, que aidentidade esta em constante
processo, pois, segundo ela, ndo ha fragmentacdo em unidades menores. A autora
chama atencéo, também, para o fato de que n&o existe a possibilidade de dizer eu
em umalingua e sim gque existe identidade, pois como o sujeito é autossuficiente,
nunca se pode dar conta da identidade.

A discussdo sobre aidentidade ndo € recente, pelo contrario, Aristoteles ja
mencionava o principio da ndo-contradicdo como conhecimento da esséncia da
identidade de qual quer ser. Rajagopal an (1998) ressaltaa complexidade que envol-
ve as questdes sobre identidade, por tratar-se de um referente que esta constante-
mente em transformagéo, a qual quer momento umanovaidentidade vai emergindo:

As identidades estéo todas elas, em permanente estado de transformagéo, ebu-
licdo. Elas estdo sendo constantemente construidas. Em qualquer momento
dado, asidentidades estdo sendo adaptadas e adequadas as novas circunstancias
que véo surgindo (RAJAGOPALAN, 1998, p. 26).

Percebe-se, ainda, que dada essa complexidade, aidentidade ndo necessita
de ser revelada, tolerada, elasimplesmente existe etem como referénciaas propria.
Como afirma Silva (2000), dizer o que sou € também dizer 0 que ndo sou e iSso
perpassa pelaacdo deincluir ou excluir. Nesse sentido, afirmar aidentidade signi-
ficatambém demarcar fronteiras entre um e o outro e, a0 mesmo tempo, romper o eu
e agregar o outro enfim, € um horizonte sem linearidade, pois, segundo Ferreira
(apud NASCIMENTO, 2008, p. 13), “o lugar daidentidade € um lugar sem lugar, em
outras palavras, o lugar da identidade esté4 no horizonte do impossivel”.

Como encontrar, entdo, “este lugar sem lugar” daidentidade? Obviamente
gue esse desafio leva-se também a pensar que este “ndo lugar” proposto por
Ferreira (2002) pode remeter também ao entre-lugar® da identidade, a saber, a

9 Defende-se o conceito de “entre-lugar” visto por Santiago (2000), que relaciona direta-
mente com os deslocamentos culturais.
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interseccdo entre 0 moderno e o tradicional, o presente e o passado, ou sgja, € 0
espaco das confluéncias.

Quando se estudaumalinguaestrangeira, € imprescindivel discutir o sujei-
to eidentidade, pois, mesmo o sujeito possuindo suaidentidade cultural, isso ndo
0 impede de conhecer e conviver com outras culturas. E notério, que aidentidade
€ congtituida através da heterogeneidade, e o contexto escolar € propicio para
ampliar essarelacéo.

E sabido que a escolaainda é um espago multiplo de diferencas e diversida-
des, e a sala de aula é o lugar onde um aprendiz amplia o contato social e vai
construindo no decurso das etapas escolares: amizades, conhecimentos, aprendi-
zagens e costumes. Dentro dessa perspectiva, a escola também é a responsavel
formal pela construcdo do conhecimento, uma vez que a sociedade lhe outorga a
formacdo do individuo. Fica claro, portanto, que dentro desse processo, a figura
do professor esta diretamente relacionada a construcéo da aprendizagem, haja
vista que se ater as identidades do aprendiz é adotar, acima de tudo, uma postura
politico-pedagdgica adequada.

Dentro dessa vertente, percebe-se que a lingua estrangeira na escola tem
como um dos objetivos propiciar ao aluno conhecer e aprender essa nova lingua.
Para tanto, segundo Moita Lopes (2002), o individuo aprende uma lingua estran-
geiraparater acesso aumagamamaior deinformacao, entender como outrosvivem
em outras partes do mundo, alargando novos horizontes, desenvolver uma com-
preensdo critica das desigualdades sociais em todos os niveis (classe social, géne-
ro, sexualidade e raga). Levando em consideragéo esses aspectos, Moita Lopes
afirma

Considerando arelevéancia da escola na vida dos individuos, ainda que, por
nenhuma outra razéo, pelo menos em termos da quantidade de tempo que
passam/passaram na escola, pode-se argumentar que as préticas discursivas
nesse contexto desempenham num papel importante do desenvolvimento
de sua conscientizagdo sobre suas identidades e a dos outros. Além disso,
tendo-se em mente o fato de que as escolas sao, em Ultima andlise, institui-
¢Oes socialmente justificaveis como espacos de construcdo de conhecimen-
to/aprendizagem, pode-se argumentar que os significados gerados em sala
de aulatém mais crédito social do que em outros contextos, particularmente
devido ao papel da autoridade que os professores desempenham na cons-
trucdo do significado (2002, p. 37-38).
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Com tais consideragdes, fica nitido que € inconcebivel o fato de aprender
uma lingua dissociada das questdes culturais. No entanto, percebe-se que areali-
dade do ensino de lingua ainda ndo condiz com uma metodol ogia atenta as identi-
dades do aprendiz, o que, consequentemente, compromete a sua formagao.

A partir das breves discusstes aqui desenvolvidas, fica evidenciada aim-
portancia de se ater a identidade de cada aluno no espaco de ensino ao aprender
uma lingua estrangeira. Pois, sentir-se agente do seu conhecimento, além de de-
senvolver umaaprendizagem interativa, ampliaraavisao de mundo desse aprendiz,
bem como o fararefletir arespeito de s mesmo, do outro e, naturalmente, sobre a
sua cultura e as outras culturas abordadas.

O aprendiz de linguas ndo é mais um mero receptor, mas um individuo em
formacao, capaz de perceber as diferentes culturas como um processo a suaforma-
¢do identitéria. A escolaprecisaser vistacomo um espaco social onde as diferentes
culturas fundem-se como elementos adicionais a formacéo “minha e do outro”, o
sujeito/aprendiz, acima de tudo, é um agente construtor do seu conhecimento.
Quando se fala em espago de ensino, cabe ressaltar o pensamento de Miedema e
Wardekker,

O foco naidentidade, no ambito da educacéo, revela-se indispensavel. Qualquer
teoria pedagdgica precisa examinar de que modo espera alterar aidentidade do/a
estudante. O fim do ensino é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados e a
agir, socialmente, de modo autbnomo. Essa perspectiva exige a aprendizagem de
saberes e habilidades, a adocéo de valores, bem como o desenvolvimento da
identidade pessoal e da consciéncia de s como um individuo que, inevitavel e
continuamente, deverajulgar e agir (apud MOREIRA; CAMARA, 2008, p. 39).

Por fim, Rajagopalan (1996) adverte, também, que o ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira faz parte de um processo muito mais amplo que se pode
chamar de redefinicéo cultural, pois, simplesmente o sujeito transforma-se em ou-
tra pessoa. E na linguagem e através dela que as personalidades sdo constante-
mente submetidas a um processo de reformulagéo. Sendo assim, no processo ensi-
no/aprendizagem de lingua estrangeira, aligacdo entre lingua, culturaeidentidade
necessitam ser relacionadas, pois o aprendiz, através desse entrel acamento, pode-
raobter umaaprendizagem significativa.l”

10 Aprendizagem significativa é conceito central da teoria da aprendizagem de Ausubel
(2000), que segundo o autor, estd amparada aos novos conheci mentos que o aluno adqui-
re, relacionando com o conhecimento prévio que 0 mesmo pPossui.

198



Linha d’Agua, n. 25 (1), p. 183-201, 2012

Conclusao

E interessante evidenciar que o presente artigo levou em consideragio uma
trilogia que € imprescindivel no ensino de linguas. a concepcdo de lingua, cultura
e identidade, uma sua vez gue, é justamente esse entendimento que norteard, a
préxis pedagogicado professor. E importante ressaltar, que essatriade estaimbricada
sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, podendo, consequentemente, contri-
buir para a visdo de uma nova abordagem no processo ensino/aprendizagem de
umalinguaestrangeira.

O objetivo da presente pesguisa ndo € apresentar verdades absolutas, nem
tampouco ditar regras, ou ainda ensinar formulas. Acredita-se que o professor, a
partir de uma teoria que atente para a formagdo de sujeitos autbnomos, criticos,
bem como, capazes de intervir socialmente, dara uma (re)significacdo ao ato de
ensinar e aprender.

Portanto, frente as discussdes, bem como reflexdes aqui levantadas, ficaa
sensacdo de contribuir para aformagdo de um sujeito mais critico, de uma educa
¢do de melhor qualidade, enfim, deum ensino delinguaestrangeiramais significa-
tivo, que leve em consideracdo, principa mente, a concepgdo de lingua, culturae
identidade no espaco de ensino/aprendizagem.

Refer éncias

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. “ A LinguisticaAplicadanagrande &reada
linguagem”. In: Silva, Kleber Aparecido da. E Alvarez, Maria Luisa Ortiz (Org.)
Per spectivas de Investigacdo em Linguistica Aplicada. Campinas: Pontes, 2008.

AUSUBEL, David Paul. The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive
View - Kluwer Academic Publishers. Disponivel em: <http://www.wkap.nl/>, 2000.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo efilosofia da linguagem. 8.ed. Sao Paulo: Hucitec,
1997.

BEATO, ZelinaMérciaPereira. | dentidades e suasimpossibilidades. Trabalhosem
Linguistica Aplicada, vol. 43(1). IEL/Unicamp, 2004.

BHABHA, Homi K. Olocal da cultura. Belo Horizonte: EditoraUFMG, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnol dgica.
Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio. Orientagdes Educacionais Com-

199



TEIXEIRA, C. S; RIBEIRO, M. A. A. Ensino de lingua estrangeira

plementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia, 1999. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_content& view=article& id=12598: publicacoes>. Acesso em:
25 nov. 2010.

CANDAU, VeraMaria. (Org.). Reinventar aescola. 6.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
CARDOSO, SilviaHdenaBarbi. Discurso e Ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

CONSELHO DA EUROPA. Quadro europeu comumdereferéncia paraaslinguas
— aprendizagem, ensino, avaliacdo. Trad. Por Maria Joana Pimentel de Rosario;
Nuno Verdia Soares. Porto Portugal: Asa, 2001.

CORACINI, Maria José. A celebracéo do outro: arquivo, memaria e identidade:
linguas (materna e estrangeira), plurilinguismo e traducéo. Campinas, SP: Mercado
deL etras, 2007.

FERREIRA, Elida. Uma reconsideracio radical da nog&o de identidade ou a pro-
messa de umalingua? In: Trabalhos em Linguistica Aplicada no Brasil. 40. Cam-
pinas: |EL/Unicamp. 2002, p. 09-16.

GOFFMAN, Erving. Representacdes. A representacao do eu na vida cotidiana.
7.ed. Petropolis: Vozes, 1996.

HINOJOSA, Fedra Rodriguez; LIMA, Ronaldo. A traducdo como estratégia de
inter culturalidade no ensino de lingua estrangeira. Universidade Federal de Santa
Catarina. P6s-Graduagdo em Estudos da Tradugdo — PGET. Florianopolis, SC. Dis-
ponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/39692911/artigo-interculturalidade>. Aces-
soem: 13jul. 2010.

KRAMSCH, Claire. Languageand Culture. Oxford: Oxford University Press, 1998.

LYOTARD, Jean-Francois. A condicao pés-moderna. 8.ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2004.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Identidades Fragmentadas. a construgéo discursiva
deraga, género e sexuaidade em salade aula. Campinas, SP: Mercado de L etras, 2002.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa; CAMARA, Michelle Januério. “ Reflexdes
sobre curriculo eidentidade: implicacGesparaapraticapedagogica’. In: MOREIRA,
Anténio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria (Org.). Multiculturalismo: dife-
rencas culturais e praticas pedagogicas. 2.ed. Petropolis: Vozes, 2008.

200



Linha d’Agua, n. 25 (1), p. 183-201, 2012

NASCIMENTO e SILVA, Danidl. A questéo daidentidade em perspectivaPragmé
tica. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 1. Belo Horizonte: Editora
daUFMG 2008.

NICOLESCU, BASARAB. et a. Educacéo e transdisciplinaridade 1. Coordena
¢80 do CETRANSUNESCO/USP - Escolado Futuro. S&o Paulo: TRIOM, 2002.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por umalinguisticacritica: linguagem, identidade e
aguestdo ética. Sdo Paulo: Parabola, 1996.

. O conceito de identidade em linguistica: é chegada a hora de uma
reconsideracao radical? Traducéo de Almiro Pisetta. In: SIGNORINI, Inés (Org.).
Lingua(gem) e Identidade: elementos para uma discussdo no campo aplicado.
Campinas, SP: Mercado de L etras, 1998.

SANTIAGO, Silviano. Uma Literaturanos Trdpicos. 2.ed. Rio de Janeiro: Rocco, 2000.
SANTOS, José Luiz dos. O que é cultura. 17.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Traducdo de Anténio
Chélini et al. 22.ed. So Paulo: Cultrix, 2000.

SIGNORINI, Inés. “Do residua ao multiplo e ao complexo: o objeto dapesquisaem
LinguisticaAplicada’. In: SIGNORINI, Inés; CAVALCANTE, Maria(Org.). Lin-
guistica Aplicada e Transdisciplinaridade: questdes e perspectivas. Campinas:
Mercado de L etras, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petrépolis. Vozes, 2000.

TAVARES, Roseanne Rocha(Org.). Lingua, culturaeensino. Maceio: EDUFAL, 2006.

VY GOTSKY, Lev Semenovitch. Pensamento e Linguagem. Séo Paulo: Martins Fon-
tes, 1987.

201



