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Mesa-redonda

PRODUCAO DE TEXTO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA!

Leonor Lopes Favero™

A questdo do cstudo do texto, especialmente do cstudo do texto na sala de
aula, ponto importante nas discussdes sobre o ensino, conhece hojc
desenvolvimento impar, marcado por diferentes pontos de vista ¢ aplicagdcs.

Restringir-me-¢i, dadas as limitagdes naturais de uma aprescniagiio cm
mesa-redonda, a uma perspectiva: como tornar a escola um lugar de formagio ¢
desenvolvimento da crianga como lcitor.

A escola constitui uma marca indclével mesmo para aqucles que nio a
cursam do pré & Universidade (poucos concluem o lo. grau) c a leitura assume,
nesse contexto, papel preponderante. "O professor do lo e 2o. grau que hoje,
mal remunerado e sobrecarregado de tarefas, utiliza como pardmetro de
leitura apenas o livro diddtico, ou mesmo sua complementagdo exclusiva
através de textos considerados cldssicos dentro da tradi¢io do ensino,
certamente poderd ser absolvido por uma perspectiva analitica que leve em

conta a precariedade de suas condigées de trabalho"!.

E que textos traz o livro didatico? Citemos s para exemplificar, dois textos
retirados de manuais de 1° grau ¢ com os quais deve trabalhar o profcssor:

(1) Toté é o cachorro do Fabio.

Fabio joga uma banana.

Tol6 pega a banana na boca e da a Fabio.
Fabio joga uma caneta.

Tot6 pega a caneta.

Fabio joga o coco.

Toté ndo pega o coco.

Ele fica em cacos.

(2) Os Coelhinhos

' Produgdo significa ndo somente a redagdo, mas também, a Icitura, pois todo
leitor ¢ um produtor
" USP - FFLCH
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Os coclhinhos gostam dc comer verdura na
horta.

Alguns coclhos tém grandes orclhas.

Outros tém orclhinhas graciosas.

Os coclhos correm muito depressa.

Ha coclhos com as mais difcrentes corcs:
azulado, avermclhado, cinza ¢ alguns com o
rabo branquinho.

Os coclhos tém scmpre grandc (?) familias.

Mas serd csse mesmo professor absolvido pela histéria? Certamente ndo,
pois, "a legido de adolescentes e adultos que enxergam o texto como uma
obrigagdo, um veiculo de conhecimentos restritos ao espago escolar, esta ai e
continua brotando ndo para culpar o professor ou encaminha-lo a um analista,

mas para demonstrar que o conceito de leitura instaurado pela escola é o fator

determinante da propria condigio do leitor"?,

E a escola como desvela para a crianga o ser Icitor?

Vcjamos quais sdo os proccdimentos adotados nas chamadas "aulas dc
leitura”:

1. escolha do texto ¢ apresentagio pelo professor ("motivagio")

2. leitura oral pelo professor

3. lcitura silenciosa pelos alunos, sublinhando as palavras desconhcecidas

4. lcitura oral pelos alunos

5. estudo do vocabulario, com consulta a dicionarios (muitas vezes cssc

estudo deve ser fcito cm casa)

6. excrcicios de interpretagdo, como: delimitagdo dos scgmentos do texto ¢
atribuigo dc um titulo a cada scgmento; perguntas do tipo ondc?,
como?, quando?, clc

7. excrcicios de gramatica: analisc dc oragdes, de clementos da oragio,
identificagdo de termos isolados, excreicios de acentuagio, de ortografia,
clc.

8. redagdo a partir do texto, como: reprodugio ficl, reformulagio, criagio
dc novos textos a partir do texto estudado.

Utilizar os mesmos procedimentos, numa mesma scqiiéncia para todos os
textos, cquivale a considerar o texto produto terminado, acabado, repertério de
informagdes, quando, na verdade, a informatividade ¢ um dos elementos
constitutivos do texto ¢ "exerce papel relevante na sele¢io e arranjo de
alternativas no texto, constituindo-se num importante controle na limitagdo e
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motivagdo de uso dessas alternativas. Essa sele¢do e arranjo estdo na

dependéncia direta dos objetivos do autor, que vai utilizar determinados

L . , " .
elementos lingitisticos para orientar o leitor na construgdo do sentido™ .

4

Lilian Lopes Martins da Silva em O Ensino dc Lingua Portugucsa
transcreve uma aula de Icitura coletada por Isabel dos Santos Aratjo (A Prética
da Linguagem no Ensino do Primciro Grau - Disscrtagio dc Mestrado,
UFSCAR, 1985) ¢ da qual retiro alguns trcchos.

“P - Agora podem tirar o livro de leitura (pausa).
P - Psiu! (pausa... ruidos)

P - Entdo... vamos fazer siléncio gente! antes de tudo... como faz... nos
vamos ler primeiro a leitura silenciosa... podem ler... leitura silenciosa como ¢é
que é feita, hein gente?

A- So com os olhos!

P- S6 com os olhos... eu ndo quero ouvir nenhum barulho daqui para a
Jrente. (ruidos)

Vocés vao ficar com as costas bem encostadas nas carteiras, olhando para
a frente...

Eu vou dar 10 minutos... ndo, 5 minutos para vocés lerem a leitura. (...)
Bem, agora eu vou fazer as perguntas. (...)

A primeira pergunta é esta: Onde se passa a histéria? (..) Qual o
personagem principal desse caso? (..) Vocé ndo vai corrigir agora... vai
corrigir na sua casa... vocé entende novamente e faz... aqui eu ndo quero.
Queria agora que alguns lessem oralmente a leitura.

A - Deixa eu, dona!

P - Nao, eu ndo quero que pega. Lu vou marcar quem vai ler. A classe
inteira vai ler... ndo hoje... todos os dias eu vou marcando o nome de quem vai
lendo... cada dia algum do grupo 1é, né? E o resto vai prestar atengdo porque
vai ler... nenhum aluno vai ler a leitura inteira... sdo so trechos que dou para
cada um ler. Quando eu mandar um parar eu mando outro continuar. Intdo
vocés precisam seguir a leitura para entender bem e saber na hora de ler onde
o oulro parou.

Agora eu queria uma coisa... que vocés lessem prestando bastante atengdo
na pontuagdo (..) .1lém de vocés estarem lendo, vocés tém que cstar
compreendendo o que estdo lendo! Ndo adianta estar falando, vendo... se nao
presta atengdo no que esta lendo. Entdo esta leitura ndo vale nada. (..) Intdo
nés vamos ler e ndo se preocupem com os colegas, com ninguém. Vocés léem
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calmamente, bem allo... prestando atengdo naquilo que estdo lendo, certo?
Nao quero aqui nenhum papagaio ndo prestando atengdo no que esta falando

)™
(grifos mcus)
Pcrgunto:
- Quc cscola ¢ esta quc cria um verdadciro ritual para o contato com o texto?

- Quc cscola ¢ csta que ndo tcm tempo para a leitura: "10 minutos... nio, 3
minutos”

- Quc cscola ¢ csta cm que primeiramente o professor 1¢ cm voz alta, para
servir de qué? so pode scr, dec modelo! mas ha tantos profcssores que Iécm tio
mal!

- Como sc pode ler para ninguém?: "nfio sc prcocupem com os colcgas, com
ninguém”

".. [fora da escola] quando tomamos um texto para ler e o fazemos
oralmente é para o outro que lemos, para que ele partilhe do texto e da nossa
leitura. E o conhecimento que temos desse outro e da situagdo em que ocorre
essa leitura que a determina, que nos faz selecionar os trechos a receberem
maior ou menor énfase, as partes que podem ndo ser lidas ou que devem ter

expressoes substituidas etc"S. Caso contrario, o que sc faz ¢ transformar cm
som o quc csta impresso, permitindo ao professor verificar sc o aluno reconhece
os sinais de pontuagio ¢ as correcspondéncias cntre grafia ¢ som.

- Por quc tantas leituras:
oral pclo professor
silenciosa pclos alunos
oral pclos alunos?

Como pretender que o aluno sc interesse, preste atengdo sc, quando da
primcira leitura, clc ja "sabc" ou pensa que sabe do que trata o texto?

E na cscola que sc & para procurar palavras no diciondrio, para trcinar
cntonagio, para desinibir, para responder a questiondrios que cstio no final de
cada texto; fora dcla, a Icitura, obscrve-sc. a Icitura silenciosa, ¢ parte de nossa
vida: silenciosamente lemos o letreiro do onibus, scu itinerario, a legenda do
filme, o cardipio do restaurante, o jornal, a revista scmanal. os owur-doors ¢
difcrentcmente nos colocamos diante deles: ndo os lemos scmpre do mesmo
modo e com a mesma intengdo.
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Autoritariamente, a escola impinge ao aluno uma unica forma dec abordagem
do texto ¢ uma unica interpretagio; cm suma, uma tnica Ieitura (notem-sc 0s
verbos grifados na aula aqui transcrita).

"Além de vocés estarem lendo, vocés tém que estar compreendendo o que
estdo lendo! Nao adianta estar falando, vendo... se ndo presta atengdo no que
esta lendo. Entdo esta leitura ndo vale nada...”

Scra que a compreensdo pode scr obtida com uma simples recitagio?

"... as prdticas mais comumente usadas em sala de aula s@o inibidoras do
desenvolvimento da capacidade da compreensdo. Uma dessas praticas é a
leitura avaliagdo, em que se utiliza a leitura em voz alta para avaliar a
capacidade de compreensdo da crianga. (...) A tarefa é muito complexa para a
crianga, pois ao mesmo lempo em que esla preocupada em pronunciar
corretamente cada palavra, tem que se preocupar com o significado das
mesmas a fim de formar unidades de significagdo. O que ocorre, em geral, ¢
que numa situagdo de leitura em voz alta, a preocupagdo primordial da
crianga é com a decodifica¢do, uma vez que, naquele momento, ela esta sendo
avaliada neste aspecto pelo professor e pelos colegas. Como conseqiiéncia, o
significado fica em segundo plano o,

A compreensdo de um texto ndo é o conhccimento do significado das
palavras, dado pelo dicionério, pois o scntido sc constréi no texto ¢ nio nas
palavras isoladas, ncm a classificagdo das personagens, nem a delimitagio dos
scgmentos do texto: cla vai além, ja que ¢ o resultado da intcragdo texto-Icitor-
autor, ndo scndo uma unica (o texto tem vdrias Icituras autorizadas),
renovando-sc a cada tempo c Icitor. A escola, fragmentando o texto, limitando a
compreensdo ao cnicndimento das partes, destroéi cssa mesma compreensio, ja
quc destréi o movimento texto-lcitor-autor.

Todo falantc de uma lingua tem a capacidade dc distinguir um texto
cocrentc de um aglomerado incocrente de cnunciados: ¢ também capaz dc
parafrascar um (exto, resumi-lo, atribuir-lhe um titulo ¢ de produzir um texto a
partir de um titulo.

Todas cssas habilidades derivam da competéncia de Icitura, isto ¢, da
capacidade dc interrogar o texto ¢ ai encontrar a informagdo quce sc procura, da
capacidade dc sc fazer uma lIcitura do sentido através de uma decodificagio
adcquada por mcio das marcas lingiiisticas (por cxcmplo, o tcma, os
modalizadorcs, os tcmpos verbais, os concctorces), pistas deixadas pelo autor que
procura os mcios para obtcr a adcsdo do Icitor, conduzindo-nos as vérias
Icituras autorizadas a que me referi, excluindo outras, ndo autorizadas.

"Sabe-se que ¢ durante a interagdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura
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em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos
aspectos que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos

pontos que ficaram obscuros sdo iluminados na construgdo conjunta da

compreensao ,

Por que, cntdo, todas as ctapas dc "cstudo do texto" ja apontadas: leitura oral
pclo professor, Icitura silenciosa ¢ oral (csta ultima interrompida ¢ monitorada
pclo professor) pelos alunos? A Icitura oral do texto inteiro, preferencialmente
por um unico aluno, ou no maximo dois, fcita ao final, como um coroamento do
cstudo do texto - Icitura expressiva, corrente, revelard que o aluno compreende
o quc I¢.

Parcce ndo scr dificil constatar que o texto tem sido utilizado como ponto de
partida dc iniimcras atividades dc cnsino de lingua portugucsa (cnsino dc
gramatica, trcinamento de analisc sintatica, aquisi¢do dc vocabuldrio, de norma
culta ctc.) em prejuizo da pratica de Icitura como formagéo do Icitor, tornando-
s¢ nccessario reivindicar o espago da Ieitura - cstudo do texto.

O objctivo especifico do cnsino da Icitura ¢ a compreensdo global do texto:
excrcicio lento ¢ gradativo a ser exccutado pelo Icitor, no decorrer de toda a sua
vida escolar, através do convivio com muitos textos.

. I'3RAIT,’E. (1989). "O Icitor Formado ¢ Deformado pela Escola", Linha
D'Agua, Sao Paulo, no. 6, p. 41.

2_1d., ibid

3. FAVERO, L. L. (1985). "A Informatividade como Elemento de
Textualidade”, Letras de Hoje. PUC/RS, vol 18, no. 2. p. 20.

%, SILVA, L. L. M. da ct al. (1986). O Ensino de Lingua Portugucsa no 1o.
Grau, Sio Paulo, Atual, p. 40-46.

5_SILVA, L. L. M. da ct al., id. ibid.

6. KLEIMAN, A. (1989) Leitura: Ensino ¢ Pesquisa. Campinas, SP, Pontcs,
p. 152-3.

7. KLEIMAN, A. (1993) Oficina dc Leitura. Campinas, SP, Pontes, p. 24.
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Tiros DE TEXTOS PRODUZIDOS POR CRIANCAS NA FASE INICIAL DE SEU
PROCESSO DE APRENDIZAGEM"

Maria Adélia Ferrcira Maurq
Maricta Lucia M. Nicolau

Antes de sc apresentar alguns dados cxtraidos da andlisc da produgdo cscrita
das criangas, ¢ importantc ressaltar alguns principios bdsicos que oricntaram as
primeiras intervengdes feitas no processo de iniciagdio a produgao desscs textos.

O trabalho com o texto cscrito comegou, no scgundo scmestre, quando as
criangas ja demonstravam rclativo dominio ¢ autonomia na r+cpresentagio da
cscrita. Desta forma, iniciava-sc uma nova ctapa dc cxperiéncia com a
linguagem para clas: a de cscrever ¢ a de ler textos, quer de sua autoria, quer de
outros autorcs (dc scus proprios colegas; dc autores diversos cujas produgdces
aparcciam em livros - cspecialmente, os dc literatura infantil -, em jornais,
revistas...). Introduzia-sc, agora. o “livro de historia” que. até aqucle momento.
cra um “objcto” bem distantc da rcalidade cm que viviam cssas criangas.
Portanto, o trabalho com o texto cscrito comcgou a scr descnvolvido ecm duas
dimensdes, paralclas, mas ndo nccessariamentce intercomplementares. Entenda-
sc csta condigdo de “ndo nccessaria intercomplementaridade” o fato de nio sc
utilizar a leitura do texto cscrito como “modclo” para scr litcralmente
reproduzido, quer quanto a temadtica, quer quanto a forma.

O texto escrito estava entrando, naqucle momento, como incentivo ao gosto
pela Icitura ¢ aproximagio/apropriagio gradual de outras formas dc cxpressio
dc organizagdo ¢ invengdo dc “histérias”... Era dc intcresse, no momcnto,
valorizar ¢ propiciar oportunidade para quc a crianga manifcstassc o scu cstilo,
a sua capacidadc narrativo-cxpressiva-cspontanca, ainda “isenta” da
interferéncia de “modclos”. Ndo sc qucria uma simples “reprodugdo”, mas um
trabalho quc revelasse uma construgdio da crianga. Obviamente, as
interferéncias dos “modclos” cram descjiveis, mas sc acreditava quc a
cxposigdo a difcrentes tipos de textos devia se constituir num processo natural ¢

" Este texto ¢ uma refacgdo do capitulo 4 - “Andlisc da Produgio Escrita de
Criangas na Fasc Inicial dc Scu Proccsso de Aprendizagem” parte do livro
Alfabetizacio & Contexto. 1992, (ndo publicado). Este trabalho (cm co-autoria
com a Profcssora Maricta Lucia M. Nicolau) discutc ¢ analisa dados obtidos
pcla referida professora, em pesquisa por cla realizada em duas cscolas do
municipio dc Sdo Paulo, cm 1986

" USP - FFLCH

** USP - Faculdadc dc Educagio
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gradual de apropriagdo de recursos expressivos, de formas dc organizagdo, de
“invengdo”..., que deveriam incorporar-sc¢ a cxperiéncia dc lcitor/produtor dec
Y 6

textos ndo como “cdpia”, “colagem”, mas dc uma forma recriada, transformada
cm uma nova experiéncia de linguagem.

1.1. A nogiio de texto ¢ as condigdes de sua produgio

Nido sc tentou impingir a crianga qualquer nogdo prévia do quc scria um
texto. Partiu-se, entretanto, do principio de que o professor iria considcrar como
texto aquela produgdo cscrita que tivessc um certo cardter de continuidade,
manifcstassc uma dada unidade de sentido ¢, se possivel, revelasse, de alguma

forma, uma certa intengio de estabelccer o contato interpessoal.

Da mesma forma, ndo sc tentou introduzir previamentc ncnhuma norma
relativa a4 disposi¢io do texto na pagina (titulo, indicagdio dc autoria,
paragrafagdo, maitscula inicial, pontuagdo...) No momcnto, 0 quc cra
importante obscrvar scria como a crianga intcragiria com o cscrito, “contando”
algum fato ¢ quc cssc “contar” ¢ cssa “narrativa” tivessc uma unidade. Os
aspectos relativos @ imagem do texto na pagina scriam objcto de atengdo no
momento ¢cm que sc fosse “cditar” o texto com a crianga ¢ scriam normas quc
deveriam ser trabalhadas mais longamente ¢ ndo de imediato. Por outro lado,
cabe obscrvar que s6 naquclc momento acontccia também, paralclamente, um
trabalho dc estimulagdo a Icitura de textos de litcratura infantil ¢ que,
possivelmente, viria contribuir para o apecrfcigoamento desse “acabamento
visual” do texto na pagina. Vale dizer que cssa “imagem visual do texto” esta
dc certa forma implicada na estrutura do texto, na forma como sc dd “unidade
de scntido” ao que se diz. Dai o intcresse cm conhecer como s¢ manifcsta csta
nogdo primeira de “texto” na crianga ¢ como, a partir dcla, desenvolver ¢
ampliar cssa capacidade dc produzir difcrentes tipos de textos.

Sc ndo seriam ofcrccidos modclos, sc toda importancia scria dada ao modo
como a crianga cspontancamenic represcntaria ¢ organizaria (extualmente sua
experiéncia de vida, o scu cotidiano, como ativar cssa produgdo com criangas
quc provinham dc um grupo socio-cultural cm que a cscrita (a lcitura ¢ a
produgdo de textos) ndo cra um habito, ndo cra uma pratica de longo arraigada;
sua nccessidade cra de ordem mais imcediata ¢ pragmatica (ler/escrever o nome;
obtcr documentagdo; oricntar-sc cm sua locomogdo no cspago urbano; preencher
fichas; cnviar bilhetcs/noticias a parentces distantcs...)?

Embora considcrando o intenso trabalho que sc fazia com a interagio oral
cm quc a crianga demonstrava sua capacidade ndo s6 de assumir o scu papel
comunicativo como também sc engajar coopcrativamentc na conversa c/ou
mcsmo aceitar ser o locutor c¢/ou rcceptor ‘de um relato, niio tinha ainda
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experimentado o que scria ser “autor” de um texto escrito. E como tal, saber
“construir’ e/ou recpresentar-s¢ como “narrador” do texto, nas suas varias
perspectivas. Como s¢ conduzir diantc de uma “pagina cm branco” ¢ dc um
destinador “ndo presente”, numa situagio de interagdo que ndo cra mais face -
face? Como comegar a desenvolver na crianga a percepgdo de que o texto, além
de representar uma experiéncia ¢/ou cvento, fosse também uma unidade de
naturcza comunicativa? ‘

A cstratégia que utilizamos foi a dc estimular a crianga a “contar” o quc
fosse significativo para cla ¢ dc outro lado, criamos uma situagdo comunicativa
que ja antevia para a crianga que o produto de sua escritura (cria uma
destinagdo, um publico. Combinou-s¢ com o grupo dc criangas quc os textos
produzidos por eclas comporiam uma colctdnca dc “histérias” que scria
divulgada aos colegas, aos pais ¢ profcssores. Scus textos scriam lidos cm
classc, sclecionados ¢ depois cditados por cles proprios com a ajuda do profcssor
¢ distribuidos na ultima rcunido com os pais. Tentamos assim, colocar a crianga
numa situagio de cscrita em que cstivesse implicada também a possibilidade do
outro lado haver um Icitor ¢ ndo um avaliador (no caso o profcssor). Nasccu
assim o projcto de uma colctinca “Nossas Primciras Histérias” ao qual as
criangas sc cngajaram com muito cntusiasmo.

1.2. Os textos produzidos, antes de sua primeira “cdi¢io”

Comecemos por relatar algumas das caracteristicas desscs textos, cm relagio
ao aspecto de sua “imagem” na pagina cm branco. Obscrvou-sc que, dc forma
geral ¢ sistemadtica, os textos apresentavam-se sem titulo, distribuiam-sc dc
forma pouco cquilibrada na pagina em branco, quer quanto ao scu alinhamento
em relagdo as quatro margens do papel, quer quanto a distribuigdo ¢ troca dc
suas linhas, divisdo das palavras. Isto podia-se¢ notar também quanto a
paragrafagdo ¢ a pontuagdo. Entrctanto, cabe dizer que a paragrafagio ¢ a
pontuagdo envolvem problemas outros que dizem respeito a naturcza do proprio
texto, ou scja, por exemplo, a proccdimentos quc manifestam o conhecimento
de como introduzir, desenvolver uma “idéia nucleo” (tépico) ¢ fazé-la progredir.
E na progressio scqiicncial do(s) topicos(s), na passagem dec um periodo c/ou
paragrafo a outro que se utilizam proccdimentos quc permilem nio sé a
articulagdo como também a segmentagdo do texto.

Além dessas caracteristicas, as criangas cntregavam suas produgdes cscritas
sem que elas trouxessem o nome do autor. Mas houve casos cm que foi possivel
identificar o autor, pois clc proprio s¢ introduz no “corpo” do texto, quer se
representando como o sujcito do “fazer”, aquele que “fez” o texto, o scu “autor”,
como em:
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O rato preto

O rato entrou na sala e as criangas gritaram.
O rato foi para a sala da tia Clélia a Geni matou o rato e mandou o menino
buscar a pa de catar rato.
FEu sou a Kdtia
Katia

quer sc representando como “personagem” do acontccimento, como sc¢
obscrva no texto que scguc:

A Marieta é minha professora. Lla é bonita e minha amiga. I<
todos gostam da tia Maricta. Ela gosta de nos. A tia Marieta vem na escola
sempre. O Jodo gosta dos colegas dele.

Jodo B. dos S. S.

Na “cdigdo” dos textos para composigdo da colctianca, decidiu-sc insistir cm
apenas alguns aspectos que permitissem uma melhor legibilidade do texto: (a) o
manuscrito original foi rcescrito pela crianga, de forma que o tragado das Ictras
sc fizesse de forma mais firme ¢ cuidada para permitir uma copia mais nitida do
texto cm xcrox; (b) na rcescritura do texto a crianga foi oricntada a distribui-lo
dentro de um cspago demarcado pelas quatro margens, de forma que numa
folha de sulfite, dobrada ao mcio, cm horizontal, coubessem dois textos cm cada
uma dc suas metadcs; isto ndo impediu (¢ também nio foi cxigido) quec a
crianga alinhassc o scu texto de forma rigida ¢ cstrita na margem dircita, como
convencionalmente sc exige; (c) logo abaixo da margem superior foi reservado
um cspago para ilustragio (um desenho) feito pela propria crianga, antccedendo
o titulo e o “corpo” do texto; (d) o titulo, cmbora fosse uma solicitagdo fcita a
crianga, no momento da rcescritura, foi ainda, assim, cm muitas redagécs,
omitido (ou porquc ndo soubcssc “construir” ou “extrair” um titulo para a
narrativa ou simplesmentc a crianga ndo achou que fossc nccessario; a
ilustragdo nunca foi csquccida); (¢) na rcescritura, as profcssoras deram
algumas oricntagdes quanto ao uso da letra maiuscula no inicio do texto ¢ do
ponto final ao scu (érmino; mas ndo houve uma interferéncia maior quanto ao
uso dc outros sinais dc pontuagdo no intcrior do texto, a menos que isto sc
tornassc absolutamente nccessario para a legibilidade do texto; (f) na reescritura
dc scu manuscrito original foi comcntado com a crianga a importancia de cla sc
identificar como autora do texto, assinando scu respectivo nome no final ¢, além
disso, indicando a data em que foi produzido (nem scmpre csta recomendagio
foi atendida).
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1.3. Textos ¢ ndo - textos

Falou-sc até aqui, gencricamente, cm (extos produzidos pelas criangas. Ha
que sc fazer agora uma distingdo quanto a naturcza ¢ a qualidade textual dessas
produgdces incluidas na colctinca.

< CoL 2
Do total das rcdagdes ali incluidas®. podc-se cstabelecer uma certa
catcgorizagdo que permite distinguir:

3

(I) redagdes que, cmbora tenham a “imagem de (extos” na pigina cm
branco, ndo podem scr considcradas como textos continuos, com unidade dc
sentido. Ha falhas no cncadcamento sintatico ¢ scmantico dc suas frascs, o quc
manifesta flagrante desarticulagdo. Nao ha ncm mesmo a possibilidade dc sc
considcrar csscs “conjuntos dc frascs” como “formas rcduzidas dc textos™,
Entrctanto, podc-se rcconhccer uma dada “ligagdo” cntrc cssas frascs
(cnunciados), sc apenas considerarmos o fato de que cssas frascs (cnunciados)
remetem a uma mesma ¢ particular situagdo vivenciada pelo “autor” ¢ também
conhcecida ¢ partilhada pelos demais cnvolvidos nessc processo de produgdo. E
isto quc asscgura, para cssc restrito grupo dc Icitores. o “rcconhecimento” de
uma cxperiéncia quc sc quis representar ¢ a qual ndo sc conscguiu dar “forma”
dc texto. Portanto, desfazer a idéia de quc produzir uma cadcia dc frascs
(cnunciados) sobrc uma situagdo ou cvento vivido ndo ¢ condig¢do suficiente
para quc sc construa um (exto, scria o proximo passo a scr trabalhado colctiva ¢
individualmentc com aqucle grupo particular de criangas. Um exemplo dessc
tipo de produgdo podc scr obscrvada cm:

O zoologico

O lobo gosta de ficar no sol.

O elefante ¢ o cavalo estavam vendo a menina.
A girafa gosta de ficar na jaula.

O jacaré viu a Benilde na rua.

O hipopotamo fica na agua.
Sirleida
(IT) produgdes cm quc ¢ possivel rcconhecer algumas ocorréncias de

“conjuntos dc frascs” que podcriam scr consideradas como “textos reduzidos™,
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mesmo que ai, em alguns casos, fosse necessario operar alguns deslocamentos
dc frases, aproximando-as pelas suas “cquivaléncias sintaticas” ou por um
determinado relacionamento scmantico, como ¢cm:

O rato

O rato correu na classe.
O rato é preto.
A professora Benilde gritou.

Fernando

O zoologico

Eu sai para o zoolégico e vi a girafa.
A girafa era bonila.

Eu vi o macaco.

O macaco é feio.

Valéria A.

Obscrva-se nas ocorréncias desses varios “conjuntos dc frases” (quer na
forma original em que foram apresentados, qucr depois dos “deslocamentos” ai
operados) uma dada configuragdo quc permite rccuperar, pela justaposigdo
hiecrarquica dessas frases isoladas, a ordcnagdo logica das agbes ali
represcntadas ¢ reconhecer, pela posicdo ¢ reiteragdo de certas expressocs
(principalmente aquclas que sc acham no “lugar” do sujecito gramatical dessas
frascs candnicas), o topico sobre o qual sc fala.

Nessa mesma categoria, encontram-se outras ocorréncias que, para screm
consideradas “textos reduzidos”, deveriam sofrer além dc “deslocamentos” de
frases, a exclusio de outras, a fim de que a “logica das acbcs”4 pudesse scr
restabelecida. A quecbra na légica das agdes pode scr notada nas scguintcs

ocorréncias originais, antcs dc ai operarmos “deslocamentos “ ou “supressdes”
de frascs, como em:
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No brejo tem girinos.

Os girinos viram sapos.

Os girinos nadam no brejo.

A Viviane pegou uma vara.

A Viviane correu para a sala.

Hoje a Viviane e a l'era foram para o brejo.

Iiviane P.

O zoologico

Eu sai do zoologico e fiti na escola.
Eu sai da escola e fui no zoolégico.
Eu estou no zoologico vendo bichos.
Eu fui no zoologico.

O macaco esta na jaula.

O gorila esta na jaula

O lobo esta na jaula.

Wellington B.

Todos csses “textos reduzidos” (mesmo quando transformados numa
“seqiiéncia  continua”) revelam uma cstrutura csquemdtica ¢ ndo
suficientemente preenchida, focalizando apcnas os clementos concrctos ¢
essenciais do cvento representado. Alguns desses textos podem revelar um certo
desenvolvimento ¢ finalizagdo, como cm:

“Eu sai da escola e fui no zoologico. (Agora), eu estou vendo os bichos : o
macaco, o gorila e o lobo. Todos estdo na jaula. (Depois), eu sai do zoologico
e fui na escola.”

ou cntdo revelar um “truncamento” ndo sé cm relagdo a complctude de suas
frases, como também pcla auséncia de scqiiéncias que contribuam, no caso, para
a “finalizacd0” do texto.

“Hoje a Viviane e a Vera foram no brejo. No brejo tem girinos e eles viram
sapos. Os girinos “nadam” no brejo. (Entdo) a Vera pegou uma vara (? para
tocar nos girinos).” (...)
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Todas cssas ocorréncias aqui catcgorizadas podem scrvir, de inicio, para
opcragdes de transformagdo desscs “textos reduzidos” cm textos continuos.
Opcrando no nivel intra ¢ interfrastico pode-sc levar a crianga a sc apropriar dc
TCCUrsos CXPIEssivos quc garantam:

a) a “complctude™ sintitica ¢ scmantica de suas frascs: o uso adequado do
significado dc suas expressdes. a apropriagio dc proccssos quc permitam

- _ .5
utilizar modos dc expressio altcrnativos™;

b) o cncadcamento interfrastico, pclo uso dc concclivos ¢ dc outros
processos de relagio, como, por exemplo, a recuperagdo dos refcrentes
(uso do pronomes, advérbios, demonstrativos...). a substituigio Iéxica ¢
de scqiicncias frasais cntrc outros mecanismos....°

E sc ncssa primcira clapa dec transformagdo. venha a sc dar ¢nfasc a
continuidade ¢ a unidade do texto, tentando reconstruir a scqiiéncia légico-
tcmporal das agocs. a fim dc quc o texto alcance uma dada formalizagdo, ndo sc
deve csquecer que csta primeira transformagdo resulta ainda numa cstrutura
narrativa condcnsada que, nccessariamente, deve ser ampliada. E cssa
ampliagio nio vai depender apenas da apropriagdo gradativa dos mecanismos
acima apontados. Nao basta quc o texto cstcja adequadamentc formado para que
scja um verdadciro texto: unidade de sentido ¢ unidade dc comunicagio. Essa
transformagio primcira garantc uma mclhor legibilidade ¢ sc constitui apenas
cm um ponto dc partida para um grupo cspecifico dc criangas quc revelam
dificuldadcs basicas de estruturagdo do texto (em termos de seqiiéncia lincar de
agdcs).

(1) c. finalmente, algumas produgdes quc ji sc caraclerizam como (extos
continuos como unidades dc scntido ¢ que jd deixam cntrever, dc certa forma.
uma dada intencionalidade. Claro quec apecsar dessas propricdades quc os
distingucm dos dcmais, tcmos cstruturas ftextuais ainda “csquematicas”.
Entrctanto, cm tais textos, ja é possivel identificar uma dada qualidade scletiva
nas informagécs utilizadas, cm fungiio de um determinado proposito ou tcma ¢ a
cmergéncia de diferengas de cstilo ¢ de tipos de texto. Embora. quanto a cstc
ultimo aspeccto. prcdominc o texto narrativo, ha ocorréncias dc “textos”
descritivos ¢cm quc o propdsito parccc scr a criagio dc um “perfil” ou a
representagiio de caracleristicas ¢ fungdes identificadas a partir da obscnvagio
dc um dado “objcto”. Como excmplo dc um “perfil”, o texto a scguir:
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O guarda

O guarda veio na escola.

Ele se chama Amaral.

Seu companheiro se chama \Nalaquias.
O guarda é o seguranga do Brasil.

Carolina

Na proxima subparte, procurar-sc-a fazer uma analisc desta ltima categoria
de textos (a categoria 111 - a dos textos narrativos), remetendo quando possivel,
a catcgoria antcrior (a dos “textos reduzidos™). Essa andlisc contemplara alguns
aspcctos dessa produgio discursiva ¢ textual, focalizando suas fontcs tematicas;
as atitudes ¢ propositos quc csscs textos parccem revelar ¢ que marcam suas
caractcristicas cstilisticas; os tipos dc textos, principalmente a(s) espéeic(s) do
tipo narrativo mais comumcntc cncontradas nessas redagocs.

1.4. Os textos narrativos: fontes tematicas, propositos ¢ tipos

Pcla Icitura dos textos apresentados, pode-sc ja perccber a incidéncia de
temas sobre ANIMAIS, PASSEIOS ¢ EVENTOS ou PESSOAS DO
COTIDIANO ESCOLAR.

Essa tcmdtica csta fortemente ligada a situagdes ¢ experiéncias vividas pela
crianga ¢ foram intensamente trabalhadas cm classc, mediantc o uso continuo
do didlogo. Sdo temas quc refletem as cxperiénecias das criangas cm scus
passeios nos arrcdores da cscola (excursdo ao brejo, a obscrvagio dc girinos ¢
das formigas); a ida ao Zoologico da Agua Funda, cm Sio Paulo., (a
experiéncia de sair da periferia, cm dnibus, conhccer 0 Zoologico ¢ as difcrentes
espéeics de animais que ali sc prescrvam): o cotidiano escolar (as profcssoras;
os colcgas; os funciondrios; o guarda da cscola; o rato quc saiu do buraco; o
sabia quc morava na arvorc do patio...)

Ao rctomar tcmas da experiéneia vivida, csses autores revelam o proposito
dc relatar um acontccimento que lhes despertou interesse ¢ cmogio.
focalizando ¢ dando rclevancia as agdes cfctivamente ocorridas. Embora cssa
recapitulagdo, cvoc~do da experiéneia concreta ja  sc constitua cm
representagdo, como “imitagdo” do rcal, nio sc obscrva ai o csperado
“descentramento” da experiéncia particular.
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O rato

O rato correu na classe da Benilde e da Clélia.

A tia Benilde deu um grito e ficou assustada. O rato passou pelo buraco e
Joi para a classe da tia Clélia. Dai a tia Benilde foi chamar a tia Geni. A tia
Geni veio com um pau de vassoura e deu uma paulada na cabega do rato.

O rato era tdo pequeno e corria tanto. I assim terminou esta historia.

Alexandra

Ao lado dos rclatos de cxperiéncia pessoal, ji sc podc notar uma outra
cspéeic de narrativa, mais proxima formalmente do universo ficcional da fabula.
Sdo histérias quc cnvolvem agdes cujos agentes sdo animais (que dialogam
entre si ou ndo) ¢ sc antagonizam por um dctcrminado motivo. Hi aqui um
proccsso de re-criagdo do real, que vem permcado pelo imaginario. Pode-sc,
talvez, creditar o aparccimento dessa cspécic dc narrativa a  possivel
interferéncia da lIcitura dos livros dec litcratura infantil que as criangas ja
vinham fazendo, ao longo do scgundo scmestre:

O jacaré se perdeu na floresta e na floresta tinha o lobo.
O lobo falou para o jacaré sair da floresta. O jacaré falou que ndo saia ¢ o
lobo comeu o jacaré.

Jefferson

Mas ha outra cspécic de histéria que. pela naturcza de sua linguagem, filtra
0 prosaico c instala, pocticamentc, uma outra rcalidade. Aqui talvez, o propdsito
de “contar uma historia” tcnha ido além da simples focalizagio das agées ¢ dos
agentcs ncla envolvidos...

. O passarinho
Eu fui um dia no terreno do meu tio e eu vi um ninho de passarinho.
Novinho. Eu fui outro dia ld no terreno e o gato comeu o passarinho. Iu fui
outro dia oulra vez e peguei o passarinho ¢ levei para a minha casa IFu
encapei o passarinho e ele morreu. Que peninha!
A minha cachorra gosta de ver borboleta. Eu néo sei se o passarinho gosta
de ver borboleta. I'le morreu.

Kezia Al

Rclatos ou histérias, todos csscs textos revelam a proximidade da crianga
com a aric do narrar, “wma atividade antropologica, social ¢ cultural
indissociavel do ser humano” (MESQUITA, 1988).
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LEITURA E INTERACAO: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A (RE)CONSTRUCAO
DO SENTIDO

Maria Liicia da Cunha Victério dc Oliveira Andrade”

A atividadc de Icitura ndo deve ser vista como mera recepgdo de texto, mas
como uma produgido promovida pcla intcragdo (ainda quc a distdncia) cntre
lcitor ¢ autor. E no momento da lcitura que o lcitor, a partir de scu
conhccimento prévio (conhecimento lingiistico, conhccimento textual ¢
conhccimento de mundo), transforma-sc num co-autor do texto lido, fazendo o
percurso inverso ao do autor.

Todo texto atualiza-sc no momento da Icitura ¢ csta agido cabe ao Icitor
(conhcecido ou imaginado), na medida em que desempenha o papel de operador
capaz dc preencher os espagos ¢ (re)construir o sentido delincado pelo autor.

Em scu livro Lector in Fabula, Umbcerto Eco nos diz quc "um texto quer
quc alguém o ajude a funcionar”, ou scja, um texto postula a adcsio de um Icitor
como condigio indispensavel de existéncia cfetiva. Para tanto, ¢ necessario que
o autor aprescnte o scu escrito da forma mais relevante possivel, construindo
cstratcgicamente a sua obra ¢ ativando uma séric de conhccimentos quc
confcrem contcudos as expressdes lingiiisticas utilizadas. Tal conjunto dc
conhccimentos ativados deve ser o mesmo dc scu leitor; por conscguintc,
precisa prever um Icitor "idcal”, capaz de atualizar coopcrativamente como clc.
o0 autor, postulou.

O texto se mostra como um tecido dual cm que a estratégia torna-s¢ um
componcnte esscncial: 0 autor opcra uma previsdo das representagdes do Icitor ¢
sobrc cla constrdi sua cstratégia. Estabclece um interlocutor ao qual atribui
conhccimentos descjos, interesses, clc ¢ prevé a imagem quc cssc lcitor
fabricara dcle mesmo enquanto autor ¢ dc sua cstratégia. A cssc respeito, veja-sc
por cxemplo como algumas formas lingiisticas funcionam conforme tal
proccdimento, como as concessivas ¢ adversativas quc representam o discurso
do Icitor no discurso do proprio autor.

Mecdiante o jogo dc represcentagdes, atribuigdes ¢ atos discursivos. o texto vai
configurando um Icitor ¢ o vai qualificando. A atividadc dc Icitura transforma-
sc, como obscrva Orlandi (1988: 9-10), no "momento critico da produgio da
unidade textual, da sua rcalidade significantc. E ncssc momento quc os
interlocutores sc identificam como interlocutores ¢, ao fazé-lo. desencadciam o
proccsso dc significagdo do texto. Leitura ¢ sentido, ou mclhor. sujcitos ¢
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scntido se constituem simultancamente num mesmo processo. Processo que sc
configura de formas muito diferentes, dependendo da relagio (distdncia maior
ou menor) que sc estabelece entre o leitor virtual ¢ o real”.

Para que a interagdo na Icitura sc instaurc adequadamente, pode-sc dizer que
tanto a responsabilidade do autor como a do Icitor sdo fundamentais. Hd uma
espéeie de acordo tacito entre os interlocutores: o autor deve delinar claramente
as pistas que permitem uma (re)construgdo do caminho percorrido durante a
produgdo do texto, dirccionando o efeito de sentido pretendido ¢ a intengio
comunicativa desejada; ja ao lcitor cabe ler, reler, analisar, comparar, fazer
inferéncias, ativar conhecimentos.

A lcitura surge, entdo, como uma nova produgdo promovida pcla atividade
interacional. Tal atividade tcm dc um lado o autor ¢ sua intencionalidade. ¢ de
outro, o leitor ¢ sua aceitabilidade.

Em scntido amplo, a intencionalidade ¢ definida por Beaugrande ¢ Dressler
(1981:116) como "todas as manciras como os interlocutores usam textos para
perseguir ou realizar suas intengdes". Em outras palavras, quando produz um
texto, o autor busca atingir um cfcito dec sentido ¢ pretende que scu leitor
rcconhega essa intengio.

A aceitabilidade, por sua vez, diz respeito a atitude do Icitor. E preciso que
cle aceitc a manifestagio linguistica como um texto rclevante. Num sentido
amplo, pode-sc¢ considcrar a accitabilidade como "a disposigdo ativa de
participar dc um discurso ¢/ou compartilhar um proposito” (cf.Favero, 1985:35).

Para conscguir o cfcito dc sentido tencionado, o autor precisa mapear
claramente as pistas quc permitam a reconstrugdo do significado ¢ da intengio
comunicativa. Um primeiro tipo dessas pistas diz respeito a marcagdo tematica:
a articulagdo dc tcmas ¢ subtemas. A organizagdo sclecionada, pelo autor, para
avancar € encadear argumentos ¢ explicages podc cstar cxplicita - por
intermédio do uso de operadores discursivos - ou implicita, tornando-sc
inferivel o seu raciocinio devido a natureza ¢ rclacionamento dos argumentos.

Outro tipo dc pistas quc 0 autor dcixa no texto para ajudar a rcconstruir seu
quadro referencial sdo aquclas que constitucm a modalizagiio do texto, isto ¢,
aquelas que revelam o grau de comprometimento do autor com a verdade da
informagdo, relativizando ou para mais (certeza absoluta: ndo ha duvida, é
seguro definitivamente,) ou para menos (possibilidadc mais remota: talvez. é
provavel, possivelmente, eventualmente).

Um tercceiro tipo de marca formal da presenga do autor ¢ o que reflete a
atitude do mesmo diante do fato, da idéia ou da opinido ¢ quc sc concretiza,
principalmente, por meio de adjctivagdo, nominalizagio ¢ usos dec nomes
abstratos indicativos de qualidades: espetdculo pldstico ("O iiltimo tango de
Diego” de Clovis Rossi, Folha de S. Paulo, 1 dc julho de 1994); tdo sofiida
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populagdo, erro honesto, erro absoluto, ("Erros Demais”, cditorial, Folha de S.
Paulo, 7 de julho de 1994); conversdo religiosa e moneltdria, ministro apostolo,
plano catélico, apostélico, romano ("Real exige conversao religiosa ¢
monetaria”, de Marcelo Coclho, Folha de S. Paulo, 6 dc julho de 1994);
descriminalizagdo do aborto, o anacronismo da lei ("Aborto ¢ anacronismo da
lei", de José Genoino, Tendéncias ¢ Debates, Folha de S. Paulo, 6 de julho dc
1994).

Ao interpretar as pistas locais ¢ contextuais, numa unidade cocrente, o Icitor
esta atribuindo uma intencionalidade ao autor ¢, portanto, cstd fazendo o
possivel para encontrar o fio condutor que permitiu , a cssc autor, tccer
adequadamente o scentido do texto. Tal atitude, por partc do Icitor, ¢
cooperativa, pois visa a accitar o possivel trajeto escolhido pelo autor ¢ decisivo
para a (re)construgdo do sentido.

Pensando no ensino da leitura na escola de 1° e 2° graus, ¢ preciso que o
professor crie condigdes para que o aluno possa descnvolver gradativamente sua
capacidade de perccber a relagdo entre a fungdo do clemento textual escothido
(selegdo lexical, organizagdo sintdtica, cscolha dc opcradorcs discursivos,
modalizadores, entre outros) ¢ a intencionalidade. Para tanto, ¢ importantc um
trabalho de conscientizagdo linguistica, numa perspectiva critica. O professor
ndo deve limitar as suas aulas de lingua portugucsa ao cstudo dc como a
linguagem funciona (saber sec um substantivo ¢ concrcto ou abstrato), mas como
a linguagem estd a servigo das intengdes do autor (reconheccer o cfeito dc
sentido pretendido pelo autor ao sclecionar determinada palavra: “E preciso
distinguir os erros honestos daqucles perpetrados por homiinculos unicamente
preocupados em ver crescer seus proprios rendimentos a custa de mais ¢ mais
miséria para a populagdo" ("Erros demais”, editorial, Folha de S. Paulo, 7 dec
julho de 1994).

Como afirma Klciman (1993: 94) "se o aluno perccber como a cstrutura
lingiiistica da suporte ao pensamento ¢ as intengdes do autor, cle conseguird ler
criticamente: se ele apenas souber como classificar partes dessa cstrutura, a
conscientizagdo lingiiistica critica ¢ impossivel".

A leitura de textos diversos sobre 0 mesmo assunto (a manchcte de jornal, o
resumo, o rclato propriamente dito, a cronica, o cditorial dentro do mesmo
jornal ou em jornais diferentes) pode proporcionar condi¢dcs, mediante o
contraste € a comparagdo, para que o aluno desenvolva a capacidade dc analisar
criticamente o uso da linguagem, e¢ - mediante cssa andlisc - atribuir
intencionalidade ao autor.

Cabe ao professor de lingua portuguesa ofcrecer subsidios aos scus alunos a
fim dc os capacitar quanto a percepgdo das pistas formais presentes no texto, ja
que tais pistas auxiliam a definir a postura do autor, clcmento essencial a
compreensdo. A (re)construgdo de uma intengdo argumentativa ¢ considerada,
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conforme Kleiman (1992: 80), "um pré-requisito para o posicionamento critico
do Icitor frente ao texto”.

Por intcrmédio dc uma pratica social cxcrcida com criticidade, a Icitura
posiciona o Icitor como sujcito ¢ faz com que cste perceba o autor também como
sujeito. Nessas condigdes a Icitura sc transforma cm intcragio, isto ¢, numa
atividade entre sujcitos quc tém um objcto cm comum (o texto) ¢ defincm csse
objcto a partir dc uma perspectiva semelhante. Tal pratica constitui um passo
prévio nccessario a leitura critica em que o Icitor (re)significa a linguagem,
constituindo scu préprio objcto, que podera diferir daqucle do autor. O Icitor
transforma-se, assim, "num produtor dec sua propria lIcitura ¢,
conscqiicntemente, num agente de produgio de conhecimento” (Reis, 1987: 27).

Todo texto postula a cooperagio de Icitor como condigiio propria dc sua
atualizagdo. Nessa perspectiva, o texto deixa de ser um produto fechado ¢
acabado para tornar-sc algo que (re)nasce a cada Icitura, mediante a agéio dc um
Icitor. Este nascer/(re)nascer ou construir/(rc)construir s¢ cfctiva gragas ao
processo interacional presente, visto que o Icitor scrve-se do texto para suas
necessidades enunciativas concretas.

Concluindo, podc-sc dizer quc a Icitura é um jogo intcracional dc
representagdes que permitc a metamorfose do Icitor cm autor ¢ vice-versa, mas
para joga-lo ¢ prcciso conhccer as regras minimas que possibilitam a sua
rcalizagdo ¢ na cscola de 1° ¢ 2° graus cabe ao professor dc lingua portugucsa
explicitar tais regras.
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O MULTIFACETADO ATO DE LER: PERSPECTIVAS DE ENSINO®

X Al
L SO

Zulcika dc Felic?: Murric”

Os verdadeiros analfabetos sdo os
que aprenderam a ler e néo léem.

Mario Quintana

A perspicdcia criativa do scr humano inventou a cscrita, um sistcma dc
representagdo paralelo ao oral, com a finalidade dc registrar suas descobertas,
idéias ¢ reflexdcs sobre 0 mundo e de perdura-las, através do tempo ¢ espago,
para serem lidas. Em outras palavras, no advento da escrita ja estava cmbutida
sua principal fungdo: a lcitura.

O significado desscs tragos graficos, no cntanto deve scr aprendido ¢ inclui-
se ai um outro aspccto do bindmio escrever/ler: a interpretagio.

Por mais que tentemos estabilizar o poder dos sinais graficos ¢ dc suas
combinagdcs, o ato Icitor os desmitifica, 4 medida que as interpretagdes de um
texto variam de época em época ¢ de leitor para Icitor. Um mesmo texto pode
ser interpretado de diferentes maneiras, scgundo o ponto dec vista do Icitor
envolvido, e, da teoria, na maior parte das vezes implicita, a que ele recorre.
Este conhecimento prévio do Icitor interfere sobre o carater prepotente da
palavra escrita. :

Scgundo SMITH, 1989, o Icitor proficicntc ¢ aqucle que antccipa
significados ¢ cstruturas, compara pressupostos idcologicos, cstabelece a
intertextualidade, ¢ ndo se preocupa com a decodificagio. De acordo com cssa
afirmativa, como podcmos analisar os casos d¢ lcitores que niio conscgucm ir
além do cédigo, isto ¢, ndo 1éem por tras das Ictras?

E comum na alfabetizagdo, as surpresas da pscudo-Icitura realizada pclas
criangas quc nem scquer reconhecem as Ietras do alfabeto. Através de indices
contextuais conscguem prever o nome de certos simbolos presentes na
socicdade, bem como a fungiio destinada a detcrminados textos.

Nosso trabalho com criangas, cm fasc de alfabetizagio, tem demonstrado tal
conhecimento prévio. Por excmplo, ao circularmos com as mesmas pela cidade,
notamos que conscguiam “ler” placas do tipo: “Mac Donald’s, “Itai, “Cica,
“Bradesco, ... Havia uma Icitura global aprcendida por mceio de indices quc iam
muito além da decodificagdio. O mesmo aconteceu, quando forjamos a Icitura de
uma noticia dc desastre automobilistico, num livro dc litcratura infantil. Elas
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diziam ndo scr possivel que 1a (no livro), pudessc estar cscrita uma noticia: “Isto
¢ coisa que sc cscreve em jornal!”

O papel da Icitura ndo tem sido rclevante na cscola, 4 mcdida quc a
centralizagio do cnsino recai sobrc o dominio da cscrita; scja sob forma dc
aquisigiio da basc alfabética, nas scrics iniciais, scja na prcocupagdo com 0 uso
normativo da ortografia ¢ gramatica nas demais sérics.

A cartilha ¢ o maior excmplo desse apego arraigado a cscrita, uma vez que
aprender a cscrever ¢ ler significa memorizagdo ¢ decodificagio dc sinais
graficos, scm quc o ato de interpretar scja scquer mencionado. O mesmo ocorre
nas demais sérics com o cnfoquc dado ao dominio das regras cxternas do
sistema da cscrita. Nio descartamos a importancia desse conhccimento, mas a
pergunta surge de imediato: para que serve o dominio das rcgras, scnio como
facilitador do ato dc ler/interpretar?

Essa questdo mal rcsolvida ¢ muitas vezes nem scquer mencionada reduz a
aprendizagem da Icitura ao ato de cscrever ortograficamente. O reinado da
cscrita ¢ promulgado como sobcrano ¢ transforma o cnsino da Icitura cm algo
sobressalentc ¢ inexpressivo.

Uma outra pergunta sc¢ faz nccessiria: por que ¢ para quc cscrevemos?
Qualquer ato dc cscrita pressupde uma Icitura. Ao rascunharmos um simplcs
bilhctc ou formularmos um trabalho como cste, pretendemos sua Icitura, ¢ mais,
uma interferéncia sob ponto de vista do Icitor, adcquando assunto/tcma.
gramdtica, Iéxico, cstrutura, organizagdo, diagramagdo. argumcntos,
informagdcs,... Em sintese a sobrevivéncia da cscrita na socicdade ¢ limitada
pcla sua fungio: a Icitura.

O dcsprestigio do cnsino da Icitura vem aliado ao da predigio ¢ talvez tais
principios possam scrvir de ponto de partida para a discussiio das mctodologias
adotadas para o cnsino da lecto-cscrita. Nio admitimos, sujcitos alfabetizados
que somos, a possibilidade incrente aos individuos da Icitura dc mundo. Para a
maior partc dos cducadorcs, o saber constituido ¢ tinico, universal ¢ absoluto ¢
muitas vczes deixamos de considerar outras hipotescs interpretativas até certo
ponto logicas (a cvolugdio do pensamento cicntifico corrobora com cssa
afirmagdo), pcrdendo com isso um rico fildio do proccsso dc cnsino-
aprendizagem. O pior de tudo ¢ que prendemos de tal forma o sujcito-aprendiz
cm uma cadcia dc pressupostos deteriorados que o destituimos da liberdade do
pensar individual. Ao final da cscolarizagio. avaliamos que nossos alunos nio
sabem ler ¢ nem escrever, enquanto que a cscola sc vangloria do objctivo a cla
destinado: cnsinar a ler ¢ cscrever.

Concluimos quc como profcssorcs falhamos ¢ nossos pressupostos 1eoricos ¢
procedimentos mctodolégicos foram inclicazes, mas ai ji ¢ tarde; a crianga
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transformou-s¢ ¢cm adulto ¢ o ato dc pensar o mundo, sc ¢ que ainda cle
sobrevive, ¢ possivel so fora da cscola.

Relato de uma proposta de discussiio sobre o ato de ler com professores
de alfabetizagiio, 3% ¢ 4% sérics: uma luz no fim do tincl

Os pontos cspecificados na introdugdo scrviram como basc para a
preparagdo dc um curso do trinta horas para profcssorcs das sérics iniciais do
primeiro grau intitulado: “Leitura; um caminho para produgiio dc textos”,
realizado na FDE, no pcriodo de 14 a 18 de agosto dc 1992.

Nossa proposta cra scnsibilizar os profcssorcs para os processos dc Icitura de
criangas ainda ndo alfabetizadas, a continuidade do processo, apos a
alfabctizagiio (cntendida aqui como o dominio da basc alfabética da cscrita), ¢ a
interferéncia da Icitura sobre a produgéo dc textos do aluno.

A maior partc dos profcssorcs cnvolvidos ndo aplicava um trabalho
sistematico com Icitura cm sala dc aula. Na alfabetizagdo utilizavam a cartilha,
centrando-se na aprendizagem da cscrita, através da mcmorizagdo dc lctras,
palavras ¢ frascs. A concepgdo dc texto como unidade discursiva ndo cra
conhccida. Quanto aos profcssorcs de 3% ¢ 4%s sérics, notamos uma prcocupagiao
exacerbada com o dominio da ortografia ¢ introdugiio dos conccitos tradicionais
da gramatica como: reconhccimento de classes dc palavras ¢ algumas regras do
sistema - pontuagio ¢ accntuagao.

A lcitura ocupava um cspago restrito de interferéncia, scrvia como pretexto
para a cscrita (rcspostas a questiondrios, introdugdo dc conccitos gramaticais ¢
produgio dec redagdes) ou cra abordada como passatempo cm hordrios proximos
a saida da sala dc aula c intervalos.

Alguns profcssorcs aprovcitavam o ato dc contar histérias, mas scntiam-sc
constrangidos como sc os atos dc Icitura ndo tivesscm um objctivo pontual,
significavam “gastar atoa o tecmpo destinado a aula”. De forma alguma, nio
accitavam o pressuposto dc quc a Icitura influenciassc sobrc os atos da cscrita ¢
o desenvolvimento de aspectos cognitivos dos alunos. Para os profcssorcs, a

aprendizagem dependia do que ¢é “rcalmente cnsinado”; principalmente, através
de explicitagdes dos conteudos ¢ de excrcicios mecinicos de memorizagio.

O nosso objctivo cra demonstrar que a Icitura vem antes da cscrita ¢ que a
leitura serve de parimetro para a mudanga da cscrita ¢ niio o contrario.

Propuscmos cntdo uma reflexdo tcorico-pratica sobre os atos dc Icitura cm
sala dc aula: as cxpectativas do Ieitor (a crianga) cm rclagiio aos textos lidos; o
interesse por uma Icitura que extrapolassc os muros cscolarcs; a Icitura dc
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mundo implicita nos Icitorcs; as diversas interpretagdes dec um mesmo (exto; a
intertextualidade; a predigo de significados; o conhccimento lingiiistico prévio:
o imaginario; a busca dc significagiio do ato dc ler; a interferéncia da Icitura na
cognic¢do ¢ produgdo dc outros textos.

Principiamos a discussio com a Icitura dc um texto do livro da litcratura
infanto-juvenil intitulado Suriléa-mic-monstrinha dc Lia Zatz. A cscolha do
texto foi premeditada para atender as expectativas tanto das profcssoras (todas
mulheres trabalhadoras) quanto dos alunos (filhos dc mécs trabalhadoras).

O resgate dc um assunto polémico, o papcl da mic-trabalhadora ¢ sua
rclagdo familiar com as filhas, foi dc interessc geral, tanto dos profcssorcs
quanto dos alunos. Abandonamos, na maior partc das vezces o cotidiano cm sala
de aula (¢ nos cursos também) como sc cducar fossc algo desvinculado da
experiéncia humana.

Essa cartasc propria do texto literario que procura recuperar a reflexdo sobre
os proprios atos, ¢ cntendida pclos académicos como contcido mcenor.
Literatura ¢ Ciéncia sc associam dcvidamente, 4 medida que analisamos as duas
como mectiforas ¢ ndo como ficgdo ¢ cstudo sistcmatico da rcalidadc. Esta
complementaricdade deve ¢ pode ser estimulada cm sala de aula. Fiorin aborda
cssas questdes, quando delimita os tipos dc textos cm figurativos ¢ temiticos, c,
coloca quc podemos nos referir aos tematicos como aqucles em quc ha uma
utilizagdo maior dc abstragées ¢ aos figurativos como os quc sc utilizam dc
siluagdes mais proximas a concrectude da rcalidade “como o nivel temdtico e o
nivel figurativo sdo dois niveis sucessivos de concretizagdo, podemos ler textos
temaiticos, isto é, sem cobertura figurativa, mas todo texto figurativo pressupoe,
sob as figuras, um tema” (FIORIN, SAVIOLI, 1990).

Essc scntido latente de abstragdo contido nos textos literarios, mesmo que
figurativos, como no caso dc Suriléa-m3c-monstrinha, mcxem com os
csquemas cognitivos dos lcitorcs, permitindo uma rcinterpretagio do proprio
mundo, através da Icitura.

Todos, nés, mulheres, temos um pouco dc Suriléa-mdc-monstrinha, ¢, as
criangas por sua vez exigem cssc procedimento das mics, porque os valorcs
sociais foram transmitidos dcssa forma, at¢ pclas proprias mics.

A cscolha do texto, em questdes pedagégicas, torna-sc um cstimulo vital
para o processo de cnsino-aprendizagem. Ele deve pressupor o interesse dos
alunos. Ndo pode scr qualquer texto. Esse foi 0 nosso ponto inicial: um texto
que scrvissc de rcflexdo para alunos c¢ profcssorcs. Accrtamos. Duranic a
primeira lcitura, no curso, houve uma identificagdo entrc texto ¢ leitor que
serviu para a clucidagdo dc muitos problemas rclativo a Icitura. Como cxcmplo,
podcmos citar a analisc de nossa propria atividade social - mics-trabalhadoras -
¢ sua transposi¢do para o tcxto Suriléa-mae-monstrinha. Discutimos sobre a
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leitura dc mundo que temos ¢ a transposigdo para o ato leitor cm situagocs
pedagogicas.

O mesmo ocorrcu cm sala de aula, quando as profcssoras do curso lcram o
texto Suriléa para os alunos. Alunos que até cntdo, scgundo as profcssoras, nido
sc interessavam pela Icitura, opinaram, discutiram, criticaram, compararam,
outros foram além, produziram textos (havia o caso de¢ uma profcssora
descsperada que afirmava ter um aluno em sala de aula - 3? séric - que ndo sabia
ler e escrever e que, apds a utilizagdo do texto Suriléa comegou a produzir tais
atos).

A leitura passou, naquele momento, a ser compreendida sob outro dngulo
pelo grupo dc professores, ndo mais como um pretexto, mas sim como uma
forma de redimensionar a visdo individual de mundo, no caso, partindo do
imagindrio para uma reflexdo do comportamento sécio-cultural coletivo.

Essa mudanga dc postura frente ao ato de cnsinar a ler gerou uma séric de
polémicas a respeito da aprendizagem de lingua materna, inclusive sobre o
dominio da escrita ¢ a aquisi¢do da basc alfabética. Algumas conclusdes foram
conquistadas pclos profcssores como:

a) “E a lcitura do texto alfabético que cnsina a cscrever, cla ¢ uma fontc
incsgotavel de contradigdo para o aluno cm fasc dc alfabetizagdo.

b) “Um texto tem diversas possibilidades de leitura, precisamos cntender a
légica das interpretagdes coerentes.

c) “O leitor interfere sobre o texto escrito na leitura ¢ o reformula de acordo
com o conhccimento de mundo ¢ textual que tem”.

d) “As interpretagdes de um texto se restringem devido a um discurso socio-
cultural de época que delimita as possibilidades interpretativas do leitor”.

¢) “Através da intcrtextualidade podemos cstabelecer redes continuas de
aprofundamento de Icitura”...

Elencamos algumas opinides que scguramente interferirdo na cscolha de
uma pedagogia da lcitura nas sérics iniciais do primeiro grau. Falta agora
relatar a experiéncia mais interessante, a mudanga da crianga cm relagdo ao ato
dc lcr ¢ o reflexo da escolha de um bom texto sobre a cognigdo ¢ produgio de
textos dos alunos.

A Icitura: de pretexto a produgio

A atividadc replicada pelos alunos (transformagdo do ponto de vista da
histéria, escrita cm 3* pessoa pela autora, em 1 pessoa) pde ecm jogo uma séric
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dc conhccimentos cognitivos, lingiiisticos, textuais, organizacionais, cstruturais
¢ interpretativos do texto lido. Na Icitura do texto produzido pclos alunos
podcmos verificar alguns dos aspectos acima, a fim de explicita-los.

Analisaremos um dos textos produzidos em dupla por alunos da EEPSG
“Dom Jos¢ Gaspar”, verificando quc demonstram, na cscrita, a capacidade dc
sintese temdtica do texto de Lia Zatz, uma vez que, a partir do texto original,
conscguiram abstrair a idéia basica do mesmo: a postura ¢tica assumida pcla
autora (a valorizagdo da mulher trabalhadora como uma méac “normal”, quando
tcm dc assumir as figuras de dona de casa, mic c profissional).

O titulo do texto dos alunos “Suriléa-mic-trabalhadora” traduz. de inicio, a
identificagdo do tcma, ao manter o nome original da mac “Suriléa” ¢ ao
substituir “monstrinha” por “trabalhadora”.

No decorrer da narrativa dos alunos notamos quc a idéia central permancce
como fio tematico da Icitura realizada, uma vez que a mic chega na casa da tia
onde havia dcixado as criangas, adormece vendo o filme mae-monstrinha na
televisdo, acorda pensando no assunto ¢ continua refletindo sobre 0 mesmo cm
casa ¢ acha uma solugio para o problcma. Podemos dizer que a metacognigio
(pensar sobrc o pensamento), cm ambos 0s textos - o original ¢ a recriagdo -
permancce. E na andlisc introspectiva dos fatos sociais quc sc cncontra a
solugdo tanto da Suriléa-mac-monstrinha como da Suriléa-mic-trabalhadora.

E intcressantc notar que, além do tcma da autora, os alunos sc apropriaram
da organizagio textual ¢ lingiiistica do texto lido, apesar da mudanga do ponto
de vista.

O texto original cscrito cm 3" pessoa comcga com uma marca textual da
narrativa tradicional, colocando o lcitor em uma situagio imaginaria tipica,
“Era uma vez uma mac”, no cntanto tal marca ndo rcaparcce no inicio do texto
dos alunos. Os trés primeiros pardgrafos sio introdutérios ¢ admitem uma
veracidade factual.

“Eu me chamo Suriléa e tenho duas filhas, uma chama Margarida e tem 6
anos a outra chama lioleta e tem 4 anos.

Saio de manhd para trabalhar e s6 volto no fim da tarde.
As meninas ficam com a tia. Quando chego vou direto busca-las™.

A mudanga do ponto dc vista dc 3" para 1? pessoa fcz com que os alunos
adequasscm os tcmpos verbais (imperfcito para presentc do indicativo) ¢
pronomes, mantcndo os decmais clementos: agentc das agdes (personagens),
particularizagdes (nomes das filhas, idadcs) ¢ casualidade (saio dc manha para
trabalhar ¢ s6 volto no fim da tarde). No texto original ha uma inversio da
ordem candnica da narrativa, ja que a transformagio cm mdc-monstrinha
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aparece como motivo para contar a historia, “... Querem saber como é que a
Suriléa virou Suriléa-mde-monstrinha e como ela deixou de ser Suriléa-mde-
monstrinha para virar Suriléa mae normal de novo???

Foi assim...”

No texto dos alunos a marca da introdugdo da narrativa, propriamente dita,
surge no 4° paragrafo: “Um dia entrei na casa da minha irma (explicando a
“tia” do 3° pardgrafo) e as minhas filhas ndo estavam ld” Nota-se aqui a
mudanga do tempo verbal dos 1°s paragrafos, no presente do indicativo (chamo,
tenho, chama, tem, saio, volto, ficam, chego, busca-las) para o pretérito
perfeito/imperfeito do indicativo (entrei, cstavam, tinha, falava, liguei, comecei,
etc. ). A introdugio dec “um dia” gera a situagdo causal da narrativa, “minhas
filhas ndo estavam 14", o inusitado do acontecimento faz com que a personagem
liguc a televisdo a assista a um filme intitulado mac-monstrinha “Entdo liguei a
televisdo e comecei a assistir um filme com o nome de mdae-monstrinha e
adormeci”.

Na seqiiéncia narrativa, a personagem sonha ter se transformado em mde-
monstrinha ¢ acorda com a chegada das filhas ¢ da irmd. Na ida para casa
continua a refletir sobre o sonho, achando uma solugdo; “a ajuda do marido”.
As marcas lingiiisticas adquiridas na Icitura do texto sc reflctem na escolha de
vocabulario, na organizagao frasica ¢ paragrafagio
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Alguns exemplos

Lia Zatz
Chamava Suriléa

Uma chamava Margarida
c tinha 6 anos

a outra chamava Violcta
¢ tinha quatro anos

a mdc Suriléa saia todo
dia para trabalhar e voltava s6
no fim da tarde

Entdo a Suriléa

Sonhou que virava a
Suriléa-mic-monstrinha

Linha D’ Agua, n. especial, p. 33 - 65, jun. 1995

Eduardo/Alessandro
Eu mc chamo Suriléa

Uma chama Margarida
¢ tem 6 anos

¢ a outra chama Violcta
¢ tem quatro anos

Saio de manhi para
trabalhar
¢ s0 volto no fim da tarde

Entio liguci a tclevisdo

E sonhei quc tinha virado
mac monstrinha

quando acordou... acordci

Margarida ¢ Violeta
cstavam pensando

pensei naqucle sonho

A produgio dos alunos ¢ intcressante no sentido que extrapola a situagio do
texto original, adaptando-a provavelmente ao cotidiano em que cstdo inscridos ¢
na criagdo de personagens auxiliarcs para Suriléa (a irmi ¢ o marido). No texto
da Lia Zatz, Suriléa procura solucionar a problematica transformando-s¢c cm
mic-monstrinha, mas ndo conscguc rcsolver o problema familiar desta forma,
optando no final por dividir as responsabilidades com as filhas. Nao ha nenhum
personagem auxiliar na historia. No texto dos alunos a inclusdo de duas novas
personagens (tia ¢ marido) sugestionam o Icitor na resolugdo dos problemas da
mie-trabalhadora.

A mudanga espacial também encontra um contraponto na histéria dos
alunos (casa da tia ¢ dc Suriléa), no texto original a agdo central ocorre cm
varios lugarcs da casa da propria Surilca.
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O texto dos alunos construindo a partir da Icitura do texto de Lia Zatz
forncce clementos recorrentes nem sempre cxplicitados no primeiro. Pode-sc
dizer que Suriléa-mae-trabalhadora cncontra sua cocréncia ancorada no texto
Suriléa-mic-monstrinha. A sustcntagio csta cm uma construgdo intertextual, no
conhecimento dos implicitos, fornecendo pistas para Icitura; da mesma forma
que o texto de Lia Zatz apcla para o cotidiano dc filhos dc mécs-trabalhadoras.
Um excmplo lingiiistico podc scr notado na utilizagdo dos clementos cocsivos
do texto de Eduardo/Alcssandro (repetigSes, pronominalizagdces, dEiticos.
substituigdes lexicais, ctc.), referentes imediatos assimilados durantc a Icitura
do texto de Lia Zatz.

Esta analisc ndo pretende csgotar todas as possibilidades dc assimilagdo dc
leitura, transfcrida para a produgdo textual, mas sim delincar possibilidades dc
inferéncia dos profcssorcs sobre os textos produzidos por alunos.

Bibliografia Sugerida

FIORIN, José Luiz, SAV[OL'I, Francisco Platdo. Para centender o texto: Icitura
¢ redagdo. Sdo Paulo: Atica, 1990.

KLEIMAN, Angcla. O texto ¢ o leitor: aspectos cognitivos da Icitura.
Campinas: Pontes, 1989.

MURRIE, Zulcika de Felice. A Icitura um caminho para produgio dc textos.
In: Atividades para 3* ¢ 4” séric do 1° grau. Sio Paulo: SE/CENP, 1993.
p.9-66. (Pratica Pcdagégica).

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura: uma andlisc psicolingiiistica da
Icitura ¢ do aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

VIEIRA, Alice. O prazer do texto: perspectivas para o cnsino dce litcratura.
Sao Paulo: EPU, 1989.

ZATZ, Lia. Suriléa-madc-monstrinha. Sio Paulo: Ed. Paulinas, 1988.

ZILBERMAN, Regina, SILVA, E.T. Leitura: perspectivas interdisciplinarcs.
Sdo Paulo: Atica, 1991.

Notas

' Texto produzido para SE/CENP.



