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Resumo: Através de uma pesquisa descritiva-explicativa, com procedimentos bibliograficos,
este estudo objetivou analisar praticas de EA desenvolvidas junto ao ensino formal,
publicadas entre 2007 a 2012 em revistas académicas. Utilizou-se o Método Analise
de Conteldo e a Estatistica Descritiva para analises qualitativas e quantitativas,
respectivamente. Os principais resultados foram: 1) as préaticas apresentam o perfil que
se resume a envolvimento de estudantes (baixissima abrangéncia), de nivel
fundamental, desenvolvidas, por longo prazo, no espago escolar através de
pesquisadores e apoiadores; 2) aplicadas em instituicdes publicas do sudeste do pais;
3) trabalham temas diversos, disciplinas ndo definidas, predominancia da
interdisciplinaridade, transversalidade e enfoque conteldo-critica-acdo, e busca por
significados de Meio Ambiente, utilizando técnicas diversas; 4) Baseiam-se em
projetos, com estratégias, técnicas e processos de avaliagdo diversos. Este estudo
configurou-se como pressuposto para avaliar o desenvolvimento da EA no contexto
cientifico, além de ser pardmetro norteador a estudiosos que utilizam esse meio para
divulgar estudos, aos que utilizam como referenciais e aos que avaliam submissao de
artigos.
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THE PRACTICE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE FORMAL
EDUCATION: BRAZILIAN STUDIES PUBLISHED IN ACADEMIC JOURNALS

Abstract: Through a descriptive-explanatory research with bibliographic procedures, this
study aimed to analyze practices developed with Environmental Education to formal
education, published between 2007-2012 in academic journals. We used the Method
of Content Analysis and Descriptive Statistics for qualitative and quantitative analysis.
The main results were: 1) practices have the following profile: student involvement
(very low coverage), the fundamental level, developed for long term at school by
researchers and supporters; 2) applied in public institutions in the country southeast;3)
work various themes, subjects not defined, prevalence of interdisciplinary, cross-
cutting approach and content-critical-action, and search for meanings Environment
using various techniques; 4) They are based on projects and strategies, and various
assessment techniques. This study was configured as a prerequisite to assess the
development of EA in a scientific context, besides being a guiding parameter to
scholars who use this medium to promote studies, those using as benchmarks and
evaluating article submission.
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LA PRACTICA DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN AMBITO EDUCACION
FORMAL: LOS ESTUDIOS PUBLICADOS EN REVISTAS ACADEMICAS
BRASILENAS

Resumen: A través de una investigacion descriptiva-explicativa con procedimientos
bibliograficos, este estudio tuvo como objetivo analizar las practicas de EA
desarrolladas por la educacion formal, publicadas entre 2007 a 2012 en revistas
académicas. Se utilizo el analisis de contenido y el Método de Estadistica Descriptiva
para los analisis cualitativos y cuantitativos, respectivamente. Los principales
resultados fueron: 1) las préacticas tienen el perfil que resume la participacion de los
estudiantes (muy baja cobertura), nivel elemental, desarrolladas, a largo plazo, en la
escuela a través de los investigadores y apoyadores; 2) que se aplica en las
instituciones puablicas en el sureste; 3) trabajar varios temas, disciplinas que no se
definen, enfoque predominantemente interdisciplinario intersectorial y la accion de
contenido critico, y la basqueda de significados de Medio Ambiente utilizando
diversas técnicas; 4) Se basan en proyectos, estrategias, técnicas y diversos procesos
de evaluacién. Este estudio se configura como una condicion previa para evaluar el
desarrollo de la EA en el contexto cientifico, ademéas de ser un pardmetro de guiar a
los estudiosos que utilizan este medio para dar a conocer los estudios, a usar como
puntos de referencia y la evaluacion de la sumisién del articulo.

Palabras-llave: Educacion ambiental. Practica. Revistas Académicas.
1 Introdugéo

“A cartografia da producdo brasileira em Educacdo Ambiental (EA) tem um
significado digno de analise [...]” (REIGOTA, 2007, p. 57), conforme depoimento de varios
especialistas que vém participando de encontros nacionais e internacionais, no final do século
XX o Brasil era considerado um dos paises com maior variedade de experiéncias em EA, com
iniciativas originais que, muitas vezes, se associam a intervencfes na realidade local
(BRASIL, 1997).

A EA vem sendo discutida, praticada, construida com diversos conceitos e
abordagens, diferindo em si no caminho e na forma de se construir o processo educacional.
Se, outrora, tinhamos pouco acesso as publicaces na area da EA, hoje uma vasta literatura
nos impede de termos consciéncia das variadas experiéncias, pesquisas, Vivéncias e
referenciais tedricos tecidos na rede caleidoscopica dessa area. Sua heterodoxia é legada por
diferentes formacdes, desde as ciéncias mais rigidas aos conhecimentos populares; da
pesquisa académica aos movimentos ecologistas; de estratégias de pura contemplacdo da
natureza a ousadia de aces para uma participacdo mais democratica; de amplos conceitos que
se misturam e se divorciam nos emaranhados fios, nos e elos tecidos dos caminhos
multifacetados da EA (SATO; GAUTHIER; PARIGIPE, 2005).

No ambito da EA, no ensino formal, muitos trabalhos tém sido publicados com o
intuito de apresentar suas concepcdes, metodologias e resultados e, com isso, compartilhar a
experiéncia com demais atuantes ou ndo da area. Entretanto, ndo muitas sdo as publicacbes
que fazem uma andlise dos trabalhos em si. Assim, o presente estudo teve como objetivo
analisar as praticas de EA desenvolvidas junto ao ensino formal, publicadas no periodo
compreendido entre 2007 a 2012 por meio de artigos em revistas académicas que abordam,
exclusivamente, a EA. De modo que identificamos e apresentamos, de uma maneira sintética,
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a producdo do conhecimento em praticas de EA desenvolvidas junto as institui¢cbes de ensino,
sob a visdo das publicacdes académicas, contribuindo para o universo de pesquisas voltadas a
area em questao.

Diante de uma educacéo repleta de visbes e abordagens, € necessario esclarecer em
que conceito de EA este trabalho encontra-se pautado. Aqui, entende-se que a EA no ambito
escolar € um processo mediado pela realidade que envolve estudantes, professores,
funcionarios (comunidade escolar), familiares e comunidade do entorno da escola, no
desenvolvimento da temética ambiental, objetivando propiciar aos envolvidos uma
compreensdo critica das questdes vinculadas ao tema, permitindo, assim, o desenvolvimento
de valores e atitudes em prol das questdes ambientais.

E necessario enfatizar que esta pesquisa, apesar de apresentar um perfil de
mapeamento, ndo deve ser classificada como ‘estado da arte’. Este ultrapassa um perfil
inventariante, j& que além de fornecer informacdes sobre os estudos, apresenta uma analise
detalhada da producdo dos mesmos, favorecendo a definicdo das bases em que a pratica de
EA junto ao ensino formal estd construida nessas revistas académicas.

2 Procedimentos Metodoldgicos

O enquadre metodoldgico deste trabalho pode ser descrito, quanto ao objetivo, como
uma pesquisa descritiva-explicativa, e, quanto ao procedimento, uma pesquisa bibliogréfica,
representando uma tentativa sistematica do levantamento da pratica da EA, no ambito do
ensino formal, sob o enfoque de revistas académicas. A pesquisa bibliogréafica foi
desenvolvida com base na andlise dos artigos, publicados entre 2007 e 2012, de trés revistas
que apresentam formato académico e temética direcionada a EA.

A opcdo de um recorte temporal entre 2007 a 2012 decorreu em virtude de uma busca
de equidade temporal das publicacfes das revistas, ja que as revistas escolhidas para o estudo
apresentam datas de criacao diferenciadas.

A escolha por revistas, como fonte de dados, foi devido a essas ndo serem somente
meios de divulgacdo e comunicacdo de trabalhos de pesquisa em EA, bem como de
experiéncias dos educadores ambientais, retratadas por estes ou demais atuantes na area
ambiental, mas sdo instrumentos que além de contribuirem para a legitimacéo, consolidacdo e
fortalecimento desse campo de pesquisa, permitem a reflexdo e o intercambio de experiéncias.
Para a escolha das revistas foram considerados os seguintes critérios: tematica direcionada a
EA; formato académico; publicacdo online; estar indexada e ser reconhecida pelo sistema
Qualis; participar do acervo eletronico do portal CAPES ou ser de acesso livre, e ndo estar
vinculada a um Programa de Pés-Graduacéo.

As revistas e edicdes escolhidas para o estudo foram: Ambiente & Educacdo
(RevA&E) — Vol.17/N°2 (2012) ao Vol.12/N°1 (2007); Revista Brasileira de Educacdo
Ambiental (RevBEA) — Vol.7/N°2 (2012) ao Vol.2/N°1 (2007); e Pesquisa em Educagéo
Ambiental (RevPEA) — Vol.7/N°2 (2012) ao Vol.2/N°1 (2007).

Outro importante periédico, a Revista Eletrobnica do Mestrado em Educacgdo
Ambiental - REMEA, é muito tradicional, mas por estar vinculada a um Programa de Pos-
Graduacao optou-se por inclui-la num estudo futuro, complementar ao aqui apresentado.

A primeira etapa do trabalho foi identificar os artigos que apresentam praticas de EA
junto ao ensino formal. Utilizou-se o0 Método de Analise de Conteudo (BARDIN, 1977, p.95).
Esse método é organizado em trés momentos: a pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Primeiramente, fez-se o que Bardin chama de leitura flutuante, ou seja, estabeleceu-se
contato com os artigos e assim foi conhecido o conteudo textual, identificado suas impressoes
e orientacOes. Nessa etapa, foi desenvolvido um esboco de categorias advindas de
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similaridades de informacfes. Como o objetivo da pesquisa era conhecido, seguiu para
identificacdo do universo de artigos susceptiveis ao fornecimento das informagdes para a
continuidade do estudo, realizando-se, assim, uma analise categorial.

Para as denominagOes e definicbes das categorias, utilizou-se como referéncia a
proposta de Carvalho e Farias (2011) que, no trabalho de balanco da producéo cientifica em
EA, classificaram os objetos de estudo segundo énfase temética. As categorias dessas
pesquisadoras serviram apenas como norteadoras do presente estudo, pois se optou em
formular categorizagcBes com abrangéncias distintas, devido as diferencas dos objetivos de
trabalhos e das visfes gerais das tendéncias tematicas.

Como forma de sistematizar as informac6es foram utilizadas questdes norteadoras a
categorizacdo. Assim, realizaram-se as operacOes de classificacdo e agregacdo dos artigos em
funcdo das categorias pré-estabelecidas (Quadro 1).

Apos a classificacdo, agregacdo dos artigos em categorias e identificacdo dos artigos
objetos deste estudo, houve necessidade de uma nova analise categorial, j& que 0s objetos de
estudo, artigos enquadrados em Préaticas de EA e o Ensino Formal, apresentam duas
vertentes, os trabalhos que apresentam as experiéncias praticas de EA e os trabalhos que
buscam junto ao publico envolvido os significados individuais de Meio Ambiente, EA ou
outras tematicas. Assim, baseada também em questBes norteadoras, optou-se por uma nova
classificacdo, sendo estas descritas no Quadro 1.
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Quadro 1- Categorias dos trabalhos de EA e Subcategorias da Praticas de EA e o Ensino

Formal

CONCEPCOES
TEORICAS

PRATICAS DE EA E
O ENSINO NAO
FORMAL

PRATICAS DE EA

E O ENSINO

FORMAL
TENDENCIAS DA
PRODUCAO DE

ESTUDOS EM EA

EA E
PESQUISADORES

(ON)

OUTROS

Buscam, exclusivamente por meio de fundamentos tedricos, a exposicdo,
conceituacdo, reflexdo, compreenséo e/ou discussdo de tematicas focadas no meio
ambiente e/ou EA no ensino formal ou ndo formal.

Buscam apresentar experiéncias praticas de EA, voltadas para empresas,
comunidades, grupos sociais especificos (ribeirinhos, indigenas, quilombolas etc.),
em um contexto ndo escolar. Somam-se a estes trabalhos que buscam a compreenséo
de significados (representacdes, percepcgdes, concepcdes, etc.) de Meio Ambiente,
EA e outros temas voltados aos perfis e contexto citados.

Buscam apresentar experiéncias préticas de EA (agOes estratégicas, programas,
projetos etc.), voltadas para o ensino formal nos seus diferentes niveis (infantil,
fundamental, médio, técnico, superior), incluindo as praticas voltadas a formagéo
docente. Somam-se a estes trabalhos que buscam a compreensdo de significados
(representacdes, percepcoes, concepcdes etc.) de Meio Ambiente, EA e outros temas
voltados aos perfis e contexto citados.

Buscam recuperar, catalogar, sistematizar, investigar, avaliar e/ou analisar dados
quantitativos e/ou qualitativos da producdo de pesquisa académica (dissertacGes,
teses, artigos etc.), praticas educativas (projetos, atividades etc.) ou materiais
educativos (livros didaticos), desenvolvidas em &mbito formal ou ndo formal.
Buscam apresentar grupos de discussdo e pesquisa, grupos técnicos e redes. A
apresentacdo, em geral, baseia-se na origem, composicdo, trajetéria de pesquisa,
objetivos do grupo, acoes etc. Encontram-se, também, nesta categoria, trabalhos que
apresentam informacGes de pesquisadores de maneira individual.

Trabalhos que ndo se enquadram em nenhuma das categorias mencionadas, podendo
ser trabalhos préticos que se distanciam da temética EA, trabalhos que tem como
objetivo apresentar informagdes sobre eventos nas &reas de Meio Ambiente e/ou
EA, e trabalhos que apresentam enfoques tanto no ensino formal quanto ndo formal,
sendo estes, em geral, apresentacdo de politicas publicas ou trabalhos pertencentes a
um grupo social.

IDENTIFICACAO DE
SIGNIFICADOS

Objetivam exclusivamente identificar, caracterizar e compreender os significados
(representacdes, percepcBes, concepgdes etc.) de Meio Ambiente, EA e outros
temas. Enquadra-se, também, nesta categoria, a avaliacdo de materiais didaticos,
cursos, entre outras, desde que ndo baseado apenas em andlise documental e que
envolvam o contexto do ensino formal.

EXPERIENCIAS
PRATICAS

Buscam apresentar as experiéncias praticas de EA (acOes estratégicas, oficinas,
projetos, programas etc.), voltadas para o ensino formal nos seus diferentes niveis,
incluindo as praticas voltadas a formagdo docente.

2.1 Os Dados

Segundo Bardin (1977, p.100), “Desde a pré-analise devem ser determinadas
operacdes: de recorte do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise
tematica ¢ de modalidade de codificagdo para o registro dos dados”. Assim, no presente
estudo, identificaram-se as seguintes tematicas, indices de interesse e seus indicadores

(Quadro 2).
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Quadro 2 - Descrigdo das Tematicas, indices e Indicadores.

A. Tematica: Instituicdo de Ensino (IE) - Indices: Nivel de Ensino (Indicadores: Educagio Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Técnico, Ensino Superior, Formacdo Continuada, Outros,
Auséncia de Informacdo) e Categoria (Indicadores: Publica, Particular, Outros, Auséncia de
Informacdo). As informacges analisadas nesta tematica referem-se as IEs responsaveis pelos individuos
que participaram das praticas, e ndo das instituigdes que as promoveram.

Continua...

...continuacao.

B. Tematica: Perfil do Puablico Envolvido - Indices: Desenvolvedor (Indicadores: Pesquisador,
Professor, Auséncia de Informacédo), Apoiador! (Indicadores: Sim, N&o), Participantes (Indicadores:
Estudantes, Professores, Funcionarios da IE, Pais, Membros da Comunidade) e Nimero de Participantes
(Indicadores: 1 a 50 - baixissima abrangéncia, 51 a 100 - baixa abrangéncia, 101 a 200 - média
abrangéncia, 201 a 300 - elevada abrangéncia e Mais que 300 - elevadissima abrangéncia).

C. Tematica: Abrangéncia Temporal e Espacial - Indice: Duracio da pratica® (Indicadores: Pontual -
evento Unico, Curto prazo - mais de um evento a uma pratica que dura um semestre, Médio prazo -
pratica se estende por mais de um semestre a um ano, Longo Prazo - pratica que perdura por mais de um
ano, Auséncia de Informagdo), Espaco de Aprendizagem® (Indicadores: Instituicdo de Ensino,
Comunidade, Municipio, Outros, Auséncia de Informacdo) e Regido do pais (Indicadores: Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul, Sudeste, Outras, Auséncia de Informacéo).

D. Tematica: Temas e Areas de conhecimentos! - Indice: Temas ambientais (Indicadores: Fauna, Flora,
Biodiversidade, Agua, Residuos, Sustentabilidade, Temas transversais e Outros) e Areas de
conhecimento (Indicadores: Sim, N&o).

E. Tematica: Proposta Metodoldgica® - Indice: Método de ensino (Indicadores: Projetos, Acdes
estratégicas, Atividades, Intervengdes, Oficinas e Programas), Estratégia (Indicadores: Ausente. Em
virtude da ampla diversidade dos trabalhos ndo foi possivel classificar as informac6es, realizando-se
apenas a analise qualitativa desse indice), Técnica (Indicadores: As técnicas apresentaram-se em
quantidade e complexidade que impediram uma delimitagdo categorial. Assim, optou-se por separa-las
(palavras-chave), e através do Programa ManyEyes identificaram-se as técnicas mais comuns),
Avaliacdo (Indicadores: Analise Comportamental, Entrevista, Material Produzido, Questionario,
Relatos, Outros e Auséncia de Informag&o).

F. Tematica: Processo Educativo® - Indice: Interdisciplinaridade (intercAmbio de conhecimentos das
mais variadas disciplinas numa determinada pratica); Transversalidade (ndo é limitada aos
conhecimentos disciplinares; atinge os assuntos do dia a dia dos participantes; envolve questdes/desafios
que requeiram a andlise critica do aluno, o desejo por explica¢des/solucdes, Conteldo (transmissdo de
conteidos/teoria), Analise critica (desenvolvimento da arte do julgamento, da decisdo), Acdo (a atitude,
a atuagdo). As identificacBes dos indices foram determinadas através da delimitacdo de seus significados
e da andlise do conteldo textual, por meio de palavras-chave e questdes norteadoras. Todos o0s
indicadores foram afirmacéo e negacéo.

G. Tematica: Significaco? - Indice: Significados (Indicadores: Meio Ambiente, EA, Diversos e Outros
(mais de um significado), Técnica (Indicadores: Questionarios, Analise Documental, Entrevista,
Desenhos, Observag6es e Outros).

1 Anélise somente das praticas subcategorizadas como Experiéncias Préaticas.
2 Analise somente das praticas subcategorizadas como Identificacdo dos Significados.

Com os artigos a serem analisados e categorias, indices e indicadores delimitados
passou-se a etapa de exploracdo do material. Por fim, seguiu-se a etapa de tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo dos mesmos.

3 Préaticas em EA no dmbito do Ensino Formal
3.1 Producéo das Revistas Académicas em EA

As revistas em estudo, no periodo compreendido entre 2007 a 2012, visando
disseminar experiéncias, permitir debates e reflexdes etc., publicaram 317 artigos sobre a
tematica EA, a partir de diferentes perspectivas. Foram diversos os temas e questdes, desde
relatos de experiéncias pontuais a artigos de cunho tedrico-conceitual. Uma diversidade que
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se constitui numa das riquezas da area (FREITAS; GALIAZZI, 2010).

Os 317 artigos apresentaram as seguintes distribui¢fes: 111 (35,0%) na RevA&E, 92
(29,0%) na RevBEA e 114 (36,0%) na RevPEA (Tabela 1). Em se tratando das relagcdes
artigos e categorias, destaca-se a categoria Concepgdes teodricas (34,4%), seguida da Praticas
de EA e o Ensino formal (25,6%). Carvalho e Farias (2011), ao analisarem a producéo
cientifica em EA da ANPEd, identificaram como destaque os trabalhos relacionados a
discussdo de bases teodricas e metodologicas de propostas, praticas e concepcbes de EA,
categoria por elas denominadas como Fundamentos da EA, seguidos das tematicas
relacionadas ao ensino formal, como este estudo.

Tabela 1 - Distribuicdo de frequéncias do numero de artigos por Categorias e por Revistas
(n=317).

RevA&E RevBEA RevPEA TOTAL
CATEGORIAS FR FR FR FR

FA (%) FA (%) FA (%) FA (%)
Concepgdes Teoricas 38 34,2 | 27 29,3 | 44 38,6 | 109 34,4
Praticas de EA e o Ensino ndo formal 12 10,8 | 17 185 | 9 7,9 38 12,0
Préticas de EA e o Ensino formal 26 234 | 35 38,0 | 20 175 |81 25,6
Tendéncias da producdo de estudos em EA 6 5,4 4 4,3 21 184 | 31 9,8
EA e os Pesquisadores 20 180 |4 4.3 17 149 |41 12,9
Outros 9 8,1 5 5,4 3 2,6 17 5,4
TOTAL 111 35 92 29 114 36 317 100

FA = Frequéncia absoluta; FR = Frequéncia relativa
Fonte: dados dos autores.

A mesma andlise foi realizada por revista, com o intuito de identificar o perfil das
publicacdes de cada uma delas (Tabela 1). A andlise apontou que a RevA&E apresentou a
maioria de artigos categorizados como Concepgoes teoricas (34,2%), ja a RevBEA Préticas
de EA e ensino formal (38,0%), e a RevPEA Concepc0es teodricas (38,6%).

Os dados apontaram uma concentracdo de artigos com foco nas discussdes tedricas na
RevA&E e na RevPEA, provavelmente pelas mesmas apresentarem um formato unicamente
académico. Quanto a RevPEA, revista que surgiu a partir de um Encontro de Pesquisa em EA
(EPEA) e que tem o papel de, também, divulgar as produgdes desse evento, apresentou neste
estudo um perfil diferente do identificado por Carvalho e Farias (2011), que, ao analisarem a
producdo cientifica de 2001 a 2009 do EPEA, identificaram como predominantes os temas
mais recorrentes aqueles expressados na categoria EA no ensino formal, seguido da categoria
Fundamentos da EA. Ja a RevBEA é uma revista que apresenta um formato académico e ndo
académico, possibilitando, assim, um acolhimento de textos produzidos no campo da EA,
independentemente da sua natureza, o que pode justificar a maioria de artigos categorizados
como Préticas de EA e o ensino formal.

De todos os artigos publicados no periodo mencionado, 81 artigos (25,6%) abordaram
a pratica da EA junto ao ensino formal. Diante da polissemia da EA, da imensa area onde
pode estar inserida, e da limitacdo de publicagfes de uma revista, considera-se que esse
namero de artigos (25,6%) contribui para se pensar e se fazer EA no ambito do ensino formal.
Dentre os 81 artigos, 47 (58,0%) enquadraram-se na categoria Experiéncias praticas e 34
(42,0%) na categoria Identificacdo de Significados. Considerando que as Experiéncias
Praticas apresentaram-se em uma quantidade superior aos trabalhos de Identificacdo de
Significados, e que estes constituem “uma estratégia de pesquisa que se tornou popular entre
0s pesquisadores iniciantes da EA, preocupados em compreender melhor a area engquanto eles
mesmos estdo inserindo-se como pesquisadores ¢ educadores ambientais” (CARVALHO,
FARIAS; 2011; p. 127), poderia se pensar que, talvez, ja haja uma melhor compreensdo da
area, o que ndo é um fato real, ja que muitos trabalhos praticos apresentaram estudos prévios
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de ldentificacdo de Significados, como uma forma de diagnostico, antes do desenvolvimento

das Experiéncias Praticas, como sugerem Pessoa e Braga, (2012, p. 105):
No primeiro momento, ocorreu a aplicagdo de um questionario exploratdrio
(diagndstico) que teve vérias funcdes, entre elas a de servir de orientagdo para a
construcdo dos roteiros de trabalho de campo e, principalmente, captar aspectos da
percepcdo ambiental dos estudantes sobre as localidades que eles frequentavam no
cotidiano [...].

3.2 O perfil das praticas em EA
3.2.1 Instituicdo de ensino

Em relacdo ao indice Categoria, 81,5% dos trabalhos foram realizados junto a IEs
publicas. Em contrapartida, apenas 6,2% foram realizados em IEs particulares. Muitos sdo 0s
fatores que podem contribuir para esses numeros, entre eles esta a maior facilidade das IEs
publicas de desenvolvimento de trabalhos de pesquisa, além disso, h4 o envolvimento destas
em parceria com Programas do Governo, como o Programa Mais Educacéo, que se vincula ao
Projeto Politico Pedagdgico das IEs. Outros (4,9%) refere-se a préaticas realizadas em IEs
publicas e particulares, categorizando uma acdo de maior abrangéncia. A¢des com esse
carater apresentam maiores dificuldades de execucdo e de pesquisa, 0 que pode explicar a
baixa incidéncia dos mesmos (Tabela 2).

Tabela 2 - Distribuicdo de frequéncias das praticas de EA por Nivel de Ensino e por
Categorias das IEs.

INSTITUICAO DE ENSINO

NIVEL DE ENSINO FA FR (%) CATEGORIA FA FR (%)
Educacdo Infantil 2 2,5 Pablica 66 81,5
Ensino Fundamental 25 30,9 Particular 5 6,2
Ensino Médio 10 12,3 Outros 4 4,9
Ensino Técnico 3 3.7 Auséncia de Informagao 6 7,4
Ensino Superior 15 18,5

Formagéo Continuada 9 111

Auséncia de Informacgéo 7 8,6

Outros 10 12,3

Fonte: dados dos autores.

Além da Categoria, analisou-se o Nivel de ensino. Entre os artigos destacam-se 0
ensino fundamental, apresentando um envolvimento em 30,9% dos trabalhos, e o ensino
infantil com presenca em apenas 2,5% (Tabela 2). Kawasaki et al. (2009) em um estudo sobre
a EA nos EPEAs (2001-2007) identificaram uma predominancia de trabalhos de EA que
focalizam a educacdo basica, e, dentre estes, a EA nos ensinos fundamental e médio.
Identificaram, também, a baixa abordagem de trabalhos de EA junto ao ensino infantil, como
no estudo em questdo.

A maioria das préticas vinculadas ao ensino fundamental provavelmente decorrem dos
PCNs para o Ensino Fundamental, que estabelecem orientacOes diretas sobre os temas,
facilitando/cobrando o desenvolvimento destes junto aos alunos. Ja os dados da educacéo
infantil demonstram que h& um baixo interesse nesse nivel de ensino, expondo uma
contradicdo entre o discurso geral da EA, que enfatiza a necessidade de desenvolver praticas
educacionais voltadas para todos os publicos e niveis escolares (KAWASAKI et al., 2009).
H4&, também, um contraponto; segundo Montanhim, Caron e Cinquetti (2011) & muito comum
ouvir a crenga de que as agdes de EA deveriam se voltar para as criangas, consideradas a
grande esperanca para a mudanca de atitudes, entretanto, os educadores que se dedicam a

52



Pesquisa em Educagdo Ambiental, vol. 10, n. 2 — pégs. 45-62, 2015

educacdo infantil sabem que ndo é tdo simples conduzir acGes educativas com criangas
pequenas, seja sobre a temética ambiental, seja sobre outras, por distintas razfes. Esses
apontamentos evidenciam a necessidade de mais estudos juntos a esse nivel de ensino a fim
de permitir reflexdes, desenvolvimento de metodologias de ensino etc., contribuindo para
sanar essa deficiéncia.

3.2.2 Perfil do publico envolvido

O processo que envolve e permeia a EA tem que ser continuo e baseado na (re)
construcdo da educacdo nos valores humanos, envolvendo a escola, familia e comunidade
local (SOUZA; PEREIRA, 2011). Caso seja feita uma analise por indicador, esse
envolvimento mencionado pelos autores, importante para a pratica em EA, ndo pode ser
observado no estudo em questdo, onde a maioria dos trabalhos (38,3%) apontou a participacédo
de apenas estudantes. Considera-se que a diversidade de publicos na pratica educativa
favorece a troca de conhecimentos e experiéncias. Neste estudo, esse cenario seria o
envolvimento entre estudantes, professores, funcionarios, pais e membros da comunidade, o
qual apresentou um baixo resultado, correspondendo a apenas 2,5% dos artigos (Tabela 3).
Estes resultados podem ndo ser tdo pessimistas quanto parecem, pois se somados 0S
indicadores que apresentam mais de uma tipologia de individuos o resultado (41,9%) supera
as préaticas que apresentam o envolvimento de apenas estudantes/professores. Mas este ainda
ndo supera a totalidade de trabalhos realizados unicamente com um tipo de publico.

Tabela 3 - Distribuicdo de frequéncias das praticas de EA por Participantes, Abrangéncia de
Participantes, Desenvolvedor e Apoiador.

PERFIL DO PUBLICO ENVOLVIDO

PARTICIPANTES FA FR (%) | DESENVOLVEDOR FA FR (%)
Estudantes 31 38,3 Professor 7 8,6
Professores 16 19,8 Pesquisador 55 67,9
EC 2 2,5 Professor e Pesquisador 2 2,5
EP 1 1,2 Auséncia de Informagdo 17 21,0
EPr 11 13,6 APOIADOR FA FR (%)
EPrC 3 3,7 Sim 25 53,2
EPrF 5 6,2 Néo 22 46,8
EPrFC 3 3,7 QUANTIDADE DE PARTICIPANTES FA FR (%)
EPrFPC 2 2,5 1a50 30 37,0
EPrP 2 2,5 51a100 10 12,3
EPrPC 2 2,5 101 a 200 6 7,4
EPrFP 3 3,7 201 a 300 4 49
Mais que 300 6 74
Auséncia de Informagéo 25 30,9

Onde: E=Estudantes, Pr=Professores, F=Funcionarios, P=Pais, C = Comunidade.
Fonte: dados dos autores.

A maioria dos trabalhos apresentou uma baixissima abrangéncia (37,0%), resultado
que aponta para a preferéncia de desenvolvimento de trabalhos de pesquisa a um pequeno
publico. Trabalhar com poucos individuos pode até facilitar o desenvolvimento das praticas,
mas € sabido que a possibilidade de maiores resultados se da em uma amostra maior (Tabela
3).

Optou-se, também, pela analise do perfil dos desenvolvedores dos trabalhos, e foi
observado um destaque para praticas desenvolvidas por pesquisadores (67,9%) (Tabela 3).
Resultado esperado por saber que o trabalho foi pautado em revistas académicas. Reis et al.
(2012), em um estudo sobre a EA na escola basica, identificaram a desinformacdo dos
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professores desse nivel de ensino sobre as formas de divulgacdo dos conhecimentos
produzidos sobre EA nos meios cientificos, desconhecimento que dificulta a apropriacéo
consistente de saberes necessarios ao trabalho educativo. Diante disso, ha necessidade de
estimular professores a desenvolverem e publicarem seus trabalhos e, assim, aproximéa-los da
producdo cientifica.

A participacdo de apoiadores, tais como: Orgdos governamentais, empresas, outras
instituicGes de ensino etc., nas praticas educativas, em geral, ocorre como uma espécie de
apoio a comunidade escolar, contribuindo com novos conhecimentos, em geral técnicos,
favorecendo o processo ensino-aprendizagem. No estudo em questdo, essa participacédo esteve
presente em 53,2% dos trabalhos (Tabela 3). Este resultado provavelmente decorre da maioria
dos trabalhos serem desenvolvidos por pesquisadores, que, para muitos, ja se capacitaram
tecnicamente para o estudo que irdo desenvolver, afastando-os da necessidade de apoiadores.

3.2.3 Abrangéncia temporal e espacial

Ao considerar a distribuicdo espacial dos trabalhos, segundo Regibes do pais, tem-se
gue a maior concentracao destes se encontra na regido Sudeste (33,3%), seguida da regido Sul
(23,5%) (Tabela 4). Carvalho (2008), em um estudo de mapeamento da EA por meio de uma
pesquisa em rede, identificou que RS e SP destacaram-se com as maiores concentracdes de
educadores/especialistas/pesquisadores, sendo que, 0 Rio Grande do Sul foi caracterizado
como o lider em instituicdes que atuam na area.

Tabela 4 - Distribuicdo das praticas de EA por Regido do pais, Espaco de Aprendizagem e

Duracéo

ABRANGENCIA TEMPORAL E ESPACIAL

ESPACO APRENDIZAGEM FA FR (%) | DURACAO FA FR (%)

E 13 21,7 Pontual 3 6,4

EC 6 12,8 Curto prazo 11 23,4

ECM 1 2,1 Médio prazo 9 19,1

ECMO 1 2,1 Longo prazo 13 21,7

ECO 8 17,0 Auséncia de Informacgéo 11 23,4

EMO 3 6,4 REGIAO DO PAIS FA FR (%)

EO 9 19,1 Norte 7 8,6

(@) 6 12,8 Nordeste 16 19,8
Centro-oeste 8 9,9
Sudeste 27 33,3
Sul 19 23,5
Outras 3 3,7
Auséncia de Informacgéo 1 1,2

Onde: E =Escola, C = Comunidade, M = Municipio, O = Outros.
Fonte: dados dos autores.

Trabalhou-se com duas Revistas que tem suas bases nas mesmas Regides onde houve
predominancia das praticas, ou seja, Sudeste - base da RevPEA, e Sul - base da RevA&E.
Sabe-se da ndo existéncia de barreiras territoriais para publicacdes de artigos em revistas
académicas, assim, esse fator deve relacionar-se a falta de divulgacdo das mesmas em outras
regibes, 0 que aponta para a necessidade de melhorar esse aspecto, contribuindo para a
diversidade dos trabalhos do ponto de vista territorial, “além da importancia de politicas de
estimulo ao equilibrio regional, bem como de desenvolvimento da pesquisa em EA nas
demais regides do pais” (CARVALHO; FARIAS, 2011, p. 130).

Diante da analise da duracdo das préaticas, observou-se pouca variagcdo entre 0S
indicadores curto, médio e longo prazo, mas considerando a duragdo mais presente nos
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artigos, destacam-se as praticas com longa duracéo (27,7%), as quais favorecem a exploragédo
do conhecimento de maneira mais profunda. Outra informacdo a ser enfatizada refere-se a
baixa quantidade de trabalhos pontuais (6,4%), sendo este um dado positivo quando se fala
em praticas educativas, ja que as mesmas nao sao interessantes, pois 0s impactos destas, em
geral, sdo pouco expressivos (Tabela 4).

Para que as informacdes sensibilizem os alunos e provoquem o inicio de um processo
de mudanca de comportamento, é preciso que 0s mesmos estabelecam ligacdes entre o que
aprendem e a sua realidade cotidiana, além do que ja conhecem (BRASIL, 1997) e, para isso,
uma das alternativas € a interacdo dentro da escola, e desta com outros setores, tais como a
comunidade e municipio. Se for realizada uma andlise por indicador tem-se como resultado
uma maioria de trabalhos (27,7%) desenvolvidos no proprio ambiente escolar, ndo inovando
em relacdo aos espacos utilizados para o desenvolvimento das praticas de EA (Tabela 4).
Como identificado por Kawasaki et al. (2009), que, na analise de trabalhos apresentados nos
EPEAs, ndo identificaram outros espagcos ndo formais de ensino, além de Unidades de
Conservacao, nos trabalhos sobre contextos escolares. Ainda, segundo a anélise por indicador,
o indicador ideal, que seria o envolvimento de trabalhos na escola, comunidade, municipio e
outros, apresentou-se em apenas 2,1% das praticas, onde outros abrangeram os mais diversos
espacos, desde outros municipios, como uma area de camping, cursos d’agua especificos etc.

Poderia ser um resultado pessimista, mas se somadas todas as praticas que envolvem
mais de um ambiente poderd ser observado que a maioria das préaticas incluem outros
ambientes além do espaco escolar, e que esses espacos sdo valorizados pelos
professores/pesquisadores, tornando-o0s motivadores ao tratamento da teméatica ambiental.

3.2.4 Temas e areas de conhecimento

Considerando que sdo muitos os temas que podem e sdo trabalhados nas mais diversas
préaticas em EA, e que as mesmas, muitas vezes, também sdo abrangentes e trabalham com
diversos temas simultaneamente, optou-se por analisar, quando possivel, o principal tema e,
com o intuito de facilitar a analise dos dados, 0 mesmo foi separado em &reas. Considerando
a separacao de areas, Outros foi 0 mais presente nos trabalhos analisados, perfazendo 44,7%
destes (Tabela 5). Os temas inclusos na area Outros sdo: permacultura, geotecnologia, agenda
21, diversos (auséncia de um tema principal) etc. Em seguida, presente em 17,0% dos
trabalhos, encontra-se o tema Residuos (gestdo, lixao, aterro, lixo). No trabalho de analisar
dados de diversas experiéncias de EA por escolas publicas e particulares, Segura (2001)
identificou que as questdes e estratégias em evidéncia eram lixo, horta, reciclagem, passeio e
plantio de arvores. Neta e Fonseca (2012), ao analisarem projetos de escolas publicas e
particulares do Distrito Federal, identificaram que os projetos, em sua maioria, basearam-se
em atividades como coleta seletiva, cultivo de hortas e reciclagem. Esses dados apontam para
uma tendéncia de trabalhos com a temética residuos.

No que tange a presenca das disciplinas nas praticas de EA, tem-se como informacdes
que as mesmas ndo foram citadas na maioria dos artigos (63,8%) (Tabela 5). Como ja
observado, a maioria dos trabalhos foram desenvolvidos por pesquisadores, 0 que pode
ocasionar a auséncia de informacdes a respeito das disciplinas, ja& que muitos trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores ocorrem em turnos diferentes do turno escolar, ou foram
desenvolvidos nos horarios de aula apenas ocupando o horario de uma disciplina, mas nao
correspondendo em uma associagdo com a mesma. Quando presentes, algumas das disciplinas
citadas foram: Ciéncias, Biologia, Fisica, Geotecnologia etc. Segundo censo realizado pelo
Inep/MEC, para analisar a EA nas escolas de educagdo béasica do pais, a maior parte das
escolas realizam os projetos a partir de uma unica disciplina, em segundo lugar, a partir da
integracdo de duas ou mais disciplinas. No que diz respeito as disciplinas especificas,
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observou-se uma maior relevancia das disciplinas Ciéncias Naturais (TRAJBER;
MENDONCA, 2007).

Tabela 5 Distribuicio das praticas de EA, os Temas Ambientais e as Areas de Conhecimento

TEMAS E ARES DE CONHECIMENTO

TEMAS FA FR (%) | AREAS DE CONHECIMENTO FA FR (%)
Fauna 2 4,3 Auséncia de Informagéo 30 63,8
Flora 2 4,3 Todas as disciplinas 1 2,1
Biodiversidade 4 8,5 1 disciplina 8 17,0
Agua 2 4,3 2 ou mais disciplinas 8 17,0
Residuos 8 17,0

Sustentabilidade 5 10,6

Temas Transversais 3 6,4

Outros 21 447

Fonte: dados dos autores.
3.2.5 Propostas metodologicas

Quanto ao indice Métodos de ensino houve um destaque para os Projetos (55,3%), em
contraposicdo as Oficinas (4,3%) (Tabela 6). Carvalho (2008), ao apresentar 0 mapeamento
da EA em uma pesquisa em rede, utilizou-se de categorias para identificar as atividades de
EA, mesmo citando modalidades diferentes das estabelecidas neste estudo, identificou a
predominancia da modalidade ‘projeto’ nas atividades de EA e apontou que essa condigdo
também ja apareceu em levantamentos anteriores, realizados por 6rgéos governamentais.

Tabela 6 Distribuicdo das praticas de EA por Método de Ensino, Estratégias e Avaliacdes.

PROPOSTAS METODOLOGICAS

METODO DE ENSINO FA FR (%) | AVALIACAO FA FR (%)

Ac0es estratégicas 6 12,8 Anélise comportamental 5 10,6

Atividade 6 12,8 Entrevista 1 2,1

Intervencoes 3 6,4 Material produzido 5 10,6

Oficina 2 4,3 Questionario 7 14,9

Programa 4 8,5 Relatos 3 6,4

Projeto 26 55,3 Outros 17 36,2
Auséncia de informacédo 9 19,1

ESTRATEGIA

Ecopedagogia - Educagdo Permacultural Viveiro florestal

Explorar 0 meio e produzir um video aula Abordagem tedrica com percepgao senséria

Utilizac&o de aplicativos na area de geotecnologia Teatro do Oprimido

Horta escolar Educacdo patrimonial (museu)

Utilizar as metas propostas pela ONU através do 7° | Insercdo da dimensdo ambiental via CTS
Objetivo do Milénio, Qualidade de Vida e Respeito ao | (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade) no processo de ensino
Meio Ambiente e aprendizagem de Biologia

Teoria da Aprendizagem Significativa - Alternativas | Biomonitoramento participativo da qualidade da agua
de Implantagdo de Sistemas de Captacdo e | (EA para sensibilizagdo, conscientizagdo e
Aproveitamento de Agua de Chuva mobilizacao)

Fonte: dados dos autores.

Em relacdo aos indicadores, de maneira geral, observou-se que em muitos casos nao
h& uma classificacdo baseada em conceitos tedricos, classificando as préaticas didaticamente.
Segura (2001), ao analisar dados de diversas experiéncias de EA, identificou como primeira
caracteristica certa desinformacdo quanto ao significado de projeto, que, no seu entender,
precisa articular agdes segundo objetivos claros. Os trabalhos caracterizavam-se mais como
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atividades pontuais ou desarticuladas do que como projetos.

Em virtude, especialmente, da diversidade dos trabalhos, ndo se realizou uma analise
categorial das Estratégias propostas pelos estudos, consequentemente, esta ndo foi analisada
com metodos quantitativos. Assim, optou-se por separa-las e, para este artigo foram apenas
descritas algumas (Tabela 6) para que sirvam como referéncia. Interessante ressaltar que nédo
houve estratégias similares nos trabalhos analisados, evidenciando uma diversidade dos
trabalhos e identificando-se com o que mencionam Santos e Martins (2007), “o campo da EA
apresenta uma diversidade de abordagens praticas, apresentadas principalmente nos relatos de
experiéncia, que vao desde atividades de sensibilizacdo até atividades reflexivas
problematizadoras da realidade socioambiental na qual estamos imersos”.

Como as estratégias, o indice Técnicas ndo foi analisado quantitativamente. Este
apresentou um perfil complexo para categorizagdo, entdo, optou-se por separar palavras-
chaves relacionadas as técnicas citadas pelos autores ao longo dos textos e fazer uso do
Programa Many Eyes a fim de obter uma demonstracdo ilustrativa das principais técnicas
utilizadas nos trabalhos (Figura 1). Conforme a ilustracdo, as técnicas mais citadas foram:
oficinas, aulas de campo, palestras, atividades, dinamicas, discussoes, entrevistas, aulas
expositivas e visitas etc. Comparando os dados referentes as técnicas com o enfoque do
processo educativo tem-se que ambos apresentam um direcionamento para atividades
relacionadas a pratica/acao.

Figura 1- Técnicas das praticas de EA

Desenho

Caminhada EntreViSta
Dinamica,.., Atividade . Discussao

- ecnpe QuUestionario Reflexao
OflCln Vlvenad“z‘“’ aIGStI’a

Pesq ulSa
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Teatro Debate "m'mlijxp051t1va
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Fonte: dados dos autores.

Os resultados referentes a Avaliagcdo evidenciaram um destaque para o indicador
Outros (36,2%), ou seja, uma combinacdo de diversos meios, como por exemplo, analise
comportamental, entrevista e questionario, ou material produzido e entrevista, entre outros. A
juncdo de técnicas permite mais elementos quantitativos e qualitativos, garantindo uma
analise mais completa, e, assim, uma maior riqueza dos resultados (Tabela 6). Destaca-se, a
seguir, um trecho de um dos artigos analisados que evidenciam o processo de avaliacdo

baseado nos indicadores pertencentes a esse indice:

A avaliacdo ocorreu de forma qualitativa e seguiu duas dimensdes: uma mais
classica, onde se coletou informacdes a respeito do conteldo; e outra mais
relacionada & compreensdo de valores socioambientais, sendo avaliada a visdo
critica do aluno. A participacéo dos alunos durante as intervengdes, a discussao e a
postura ap@s a intervengdo foram avaliadas no transcorrer do trabalho, através da
Observacéo Direta. (ALMEIDA; COSTA-SANTANA; TONSO, 2010, p.215, grifo
nosso) — Processo de Avaliacdo Outro’.

Segundo Gutierrez-Perez (2005), na EA ha um baixo consenso quanto as
metodologias, sobre os referenciais teoricos mais convenientes, as formas de intervengdo mais
apropriadas e os modelos de trabalho mais recomendaveis para resolver os problemas
socioambientais. Desse modo, é possivel identificar os motivos da dificuldade de anélises
guantitativas e qualitativas dos indicadores dessa tematica.
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3.2.6 Processo educativo

A maioria dos trabalhos (51,1%) apresentou a interdisciplinaridade como estratégia
nas suas praticas (Tabela 7). Apesar do resultado, a auséncia da interdisciplinaridade em
48,9% das praticas expde um ndo cumprimento da legislacdo, j& que, segundo a Politica
Nacional de EA (PNEA), as acbes de estudos, pesquisas e experimentacfes vinculadas a
PNEA deverdo se voltar para o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacdo da dimensdao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino (BRASIL, 1999).

A maioria dos artigos (76,6%) analisados apresentou a presenca da transversalidade
nas praticas (Tabela 7). Como no estudo da interdisciplinaridade, a auséncia da
transversalidade em 23,4% das praticas expds, novamente, um ndo cumprimento da
legislagdo. A Resolucdo CNE/CP 2/2012 estabelece que a EA nas IEs deve “contemplar a
abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as areas de
conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas” (CNE, 2012).

Quanto ao enfoque do processo educativo, a maioria das praticas baseou-se em um
perfil contetido - andlise critica — acdo, estando presentes em 51,1% dos trabalhos (Tabela 7).
Se analisarmos as definicdes e 0s objetivos da EA, conforme proposto na Carta de Belgrado e
em Thilisi, respectivamente, torna-se claro que a expectativa da EA é bem mais ampla do que
meramente informar ou transmitir conhecimentos. N&o basta saber, é necessario tocar o
individuo profundamente, desenvolver seu lado sensivel e estimular sua criatividade. Dar, a
cada um, capacidade de solucionar problemas e de engajar-se em processos de mudancas
(PADUA, 2001), assim, torna-se claro que, sob o ponto de vista do enfoque utilizado, as
praticas que tém sido publicadas estdo alinhadas com os objetivos da EA. Quando se analisam
os enfoques de maneira individual, as praticas com enfoque no conteddo foram as menos
citadas (34%), ja as praticas com enfoque na acdo foram destaque, presentes em 96% dos
trabalhos.

Tabela 7- Distribuicdo da interdisciplinaridade, transversalidade e enfoque educativo nas
praticas de EA

PROCESSO EDUCATIVO

INTERDISCIPLINARIDADE FA FR (%) | TRANSVERSALIDADE FA FR (%)
Sim 24 51,1 Sim 36 76,6
N&o 23 48,9 Nao 11 23,4
ENFOQUE FA  FR (%) | Contetdo (teoria) FA FR (%)
TCA 24 51,1 Sim 16 34,0
TC 2 43 N&o 31 66,0
TA 5 10,6 Anélise Critica
CA 12 25,5 Sim 38 80,9
A 4 8,5 Nao 9 19,1
Acao
Sim 45 95,7
Néao 2 4.3

Onde: T =Teoria (Contetdo), C = Anélise Critica, A = Agéo.
Fonte: dados dos autores.

Destacam-se, a seguir, trechos de artigos analisados que evidenciam a presenca da

interdisciplinaridade, da transversalidade e do enfoque do processo educativo das praticas:
Dentre as oficinas, uma delas foi a ‘Horta em Mandala’ [...]. Este trabalho é muito
difundido pela Permacultura, pois envolve principios como sucessao natural, melhor
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uso dos espacos, diversificacdo de plantas, integracdo animal, dentre outras. Esta
proposta nas EFA’s foi elaborada conjuntamente com parte do corpo docente, e
interligada com as disciplinas curriculares, como matematica, geografia,
construcdes rurais, artes e agroecologia. (SANTOS; BARBOSA; CAON, 2012, p.
127, grifo nosso) — Interdisciplinaridade.

Durante o processo formativo procurou-se valorizar esses aspectos, principalmente
quando da realizacdo dos trabalhos de campo e estudos do meio, enquanto
abordagem possibilitadora de uma reinterpretacdo das condi¢bes de vida da
comunidade e problematizacdo da realidade local por meio da observacdo e
representacdo focadas nos temas estruturantes (PANZERI; COMPIANI; ALBERTO
JR, 2010, p. 123, grifo nosso) — Transversalidade.

O encontro também contou com um momento de cunho mais tedrico, quando foram
discutidos  pressupostos historico-filos6ficos do campo da EA e o
“Antropocentrismo” nas questdes ambientais [...]. As leituras em grupo, seguidas da
confeccdo de cartazes, trouxeram profundas reflexdes e total envolvimento do grupo
com as questdes abordadas. (DOLCI; SHIRAZAWA,; KINDEL, 2008, p. 138, grifo
nosso) — Contetido, Analise Critica e Acao.

3.2.7 Significagao

Em relagdo aos Significados observou-se que a maioria das préticas relacionadas a
essa tematica sdo baseadas na busca pelos significados de Meio Ambiente (38,2%), acrescidas
suas vertentes, como crise ambiental, conscientizagdo ambiental etc. (Tabela 8). Segundo
Marin, Oliveira e Comar (2003), a percepcao tem sido estudada, na maioria das vezes, por
meio da identificacdo de conceitos de meio ambiente e dos referentes a fendbmenos e
problemas ambientais, conforme identificado neste estudo.

Tabela 8 - Distribui¢do das praticas de EA por Significados e por Técnicas de ldentificacdo
destes.

SIGNIFICACAO

SIGNIFICADOS FA FR (%) TECNICAS FA FR (%)

Meio Ambiente 13 38,2 Desenhos 3 8,8

Educacdo Ambiental 9 26,5 Entrevistas 3 8,8

MA e EA 6 17,6 Mapa Mental 1 2,9

Outros 6 17,6 Outros 15 44,1
Questionarios 12 35,3

Fonte: dados dos autores.

Em relacdo as técnicas utilizadas para os estudos de significados, foi possivel observar
uma predominancia do indicador Outros (44,1%), sendo este composto por mais de uma das
técnicas citadas, tais como uma combinacdo de mapa mental e questionarios, entrevistas e
desenhos, entre outras (Tabela 8). Como no processo de avaliacdo, a jungdo de técnicas
permite mais elementos quantitativos e qualitativos, garantindo uma analise mais completa, e,
assim, uma maior riqueza dos resultados. Quando se analisa 0 uso de uma Unica técnica, como
nos Metodos de avaliacdo, observa-se uma predominancia do uso de questionario. O uso
dessa técnica é comum, provavelmente, em virtude de constituir-se como uma técnica rapida e
barata para obtencéo de informacdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal.

Um destaque ao indicador Auséncia de Informacgdo, presente em grande parte dos
indices. Entende-se que as informacg6es analisadas neste estudo sdo relevantes, em especial
guando se estuda a possibilidade de reaplicabilidade dos trabalhos, portanto, com este estudo
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aproveita-se a oportunidade de alertar os pesquisadores no sentido de atentarem a mencéo de
dados quando apresentarem trabalhos em instrumentos que servem como fonte e
compartilhamento de informacoes.

4 Consideracdes Finais

A EA tem sido construida com diversos conceitos e abordagens, diferindo apenas no
caminho e na forma de se construir o processo educacional. Como qualquer outra area do
conhecimento, apresenta lacunas e falhas e possui orientagdes generalistas duvidosas. Por
outro lado, representa a esperanca de mudancgas e a vontade de inserir a dimensdo ambiental
como pauta de uma nova revisao conceitual das ciéncias (SATO; GAUTHIER; PARIGIPE,
2005). Este estudo buscou a identificacdo da préatica de EA que tem sido publicada em trés
revistas académicas, no periodo compreendido entre 2007 a 2012. Em virtude desse recorte,
decorrem limitagdes, as quais ndo permitem criar generalizagcGes para 0s artigos de outras
revistas e outras datas.

As praticas em EA, no ambito do ensino formal, apresentam um perfil predominante
aplicado a instituicfes publicas e de ensino fundamental, concentradas na regido Sudeste do
pais. Sdo praticas de longo prazo, desenvolvidas por pesquisadores, nas quais ha participacdo
de apoiadores. Envolvem, prioritariamente, estudantes em uma baixissima abrangéncia e sdo
desenvolvidas no espaco escolar. Envolvem diversos temas ambientais e quantidade e
tipologia de disciplinas ndo definidas. Ha predominancia tanto da interdisciplinaridade quanto
da transversalidade e um enfoque educativo em contetdo - anélise critica - acdo. A proposta
metodoldgica baseia-se no método de ensino de projetos, estratégias e técnicas diversas e
processo de avaliagdo caracterizado com uma mistura de técnicas. Quanto aos significados,
houve predominancia da busca por significados de meio ambiente fazendo uso de técnicas
diversas.

O resultado corrobora a diversidade existente na area, especialmente em alguns
indicadores, como por exemplo, a diversidade de espacos de aprendizagem, técnicas de
avaliacdo etc., porém assinala algumas lacunas que precisam ser preenchidas, como a
tentativa de estimular conceitos adequados quanto as propostas metodoldgicas, cumprimento
da legislagdo quanto a interdisciplinaridade e a transversalidade etc. Através desse perfil é
possivel identificar caminhos ainda ndo percorridos e, com isso, incentivar o desenvolvimento
de novos estudos direcionados a esses, além de fazer uso dos aspectos ja consolidados,
aproveitando e reconhecendo o valor das pesquisas.

Conhecer esse perfil das praticas em EA se configura ndo s6 como um dos
pressupostos basicos para avaliar como vem se desenvolvendo a EA no contexto académico-
cientifico, mas, também, como um parametro norteador para os estudiosos que utilizam esse
meio para divulgar seus estudos, para 0s que as utilizam como referenciais para seus trabalhos
e para os que avaliam a submissdo de artigos.
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