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Entrevista com o professor Brasilio Sallum Jr.

O professor Brasilio Sallum Jinior ini-
ciow seus estudos de graduagdo em Ciéncias
Econémicas na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Apds completar o primeiro
ane, participou de um estdgio junto i CE-
PAL (Comissdo Econémica das Nagées Uni-
das para a América Latina ¢ o Caribe). Con-
tinou seus estudos no Chile durante quase
dois anos, o gque influenciow seus interesses €
pontos-de-vista. Apds o retorno ao Brasil, in-
gressou no curso de Ciéncias Sociais da Uni-
versidnde de Sio Paulo, local onde passaria
a construir toda a sua carveira académica.
Dedicou-se aos estudos de sociologia politica

£ econdmica, tornou-se assistente junto & en-

tdo existente cadeira de Sociologia da Usp,
iniciande, assim, sua destacada carreiva
nessa universidade.

Plural: Vocé comegou a dar aulas na Socio-
logia da USP nas disciplinas bdsicas, no cur-
so do prof- Gabriel Cobn. Coma ele era or-
ganizado?

Brasilio: O curso tinha uma organizagio
similar a dos outros cursos introdutérios.
Havia os professores responsdveis pelos cur-
sos € aqueles que os ajudavam, encarregan-
do-se dos semindrios para turmas meno-
res. Quando eu comecel, o José de Souza
Martins era o responsivel pelo curso de pri-
meiro semestre ¢ o Gabriel [Cohn] pelo
curso de segundo semestre de Sociologia.
O Gabriel dava um curso em que discutia
vdrios autores, cldssicos ¢ contemporine-

os, mostrando as formas como se¢ apro-
priavam do objeto, como reconstruiam o
objeto, no estilo usual da reoria sociolégi-
ca. Basicamente, a teoria socioldgica tem a
caracteristica de reflerir sobre os aspectos
propriamente cognitivos da produgio so-
cioldgica, como os vdrios socidlogos ou cor-
rentes socioldgicas constréem o objeto, o
que deixam de lado e o que incluem, se
focalizam no ator ou se focalizam o siste-
ma, qual pensam ser a relagio entre ator ¢
sistema efc., coisas desse tipo. No semind-
rio, basicamente orientivamos a leitura de
textos. Era uma grande carga de leitura.
Estudava-se intensamente. Tinha-se qua-
tro horas de semindrio e duas horas de aula
expositiva. E nas quatro horas de semin4-
rios discutia-se muita coisa: A érica protes-
tante e o espirito do capitalismo todo o livro,
As regras do método socioldgico também todo,
alguns capitulos selecionados d’O capital
ete,

Plural: E quantas pessoas havia na classe?
Brasilio: Eu nio me lembro bem. Mas
eram menos alunos do que hd atualmen-
te. Devia haver uns trinta e poucos alunos
em cada turma de semindrio em cada pe-
rfodo, de noite havia um pouquinho mais.
No segundo semestre havia dois encarre-
gados de semindrio por periodo e o profes-
sor encarregado das aulas expositivas que
era mais sénior. Mas nio era 3o desnivela-
do assim, a nio ser no meu caso que tinha



acabado de entrar. Havia outras pessoas
mais maduras, como o Sedi Hirano, que
davam semindric. Dar semindrio nfo era
algo que diminuisse a pessoa. Este sistema
continuou ainda por um ano ou dois. O
Luiz Pereira, que tinha sido meu professor
de primeiro ano, substituiu o [José de
Souza] Martins no primeiro semestre, mas
ainda dentro da mesma organizagio. De-
pois houve um conjunto de mudangas, nio
me lembro exatamente quando, mas a
Maria Helena Augusto certamente saberd
quando, porque cla tem praticamente tudo
documentado. Deixou de haver professo-
res encarregados da introdugio a sociolo-
gia e de anilise da organizacio social, que
se ministrava no segundo semestre, e as
turmas foram divididas entre vérios pro-
fessores. A partir dai comegou, creio, a ten-
déncia a concentrar mais fortemente os

cursos na anilise dos trés autores, Marx,
Weber ¢ Durkheim.

Plural: Esse é 0 momento da ransigio para
o curricule atual?

Brasflio: Sim. Nio lembro exatamente a
dara, mas tenho a impressio de que mu-
dou ainda nos anos 1970. E bom lem-
brar que jd havia entre nés uma tradi¢io
de valorizar os trés autores cldssicos que
vinha dos anos 50. Fala-se muito do An-
thony Giddens como o responsdvel por ter
acrescentado Marx aos cldssicos Weber ¢
Durkheim nos anos 1970. Mas nos anos
1970 nio foi apenas Giddens, mas tam-
bém outros autores, como Zeitlin, por
exemplo, que incorporaram Marx ao gru-
po de fundadores da sociologia. Tratava-
se de refazer a lista dos cldssicos porque,
na verdade, Parsons havia, em um livro
famoso e brilhante, A estrutura da agdo
social, de 1937, tentado mostrar como o

conjunto de autores que ele identificava
basicamente como cldssicos da sociologia,
Durkheim, Weber e Vilfredo Pareto, além
deo economista Alfred Marshall, tinha con-
rribuido para constituir para uma teoria
geral da agZo, cuja versdo acabada cle pré-
prio apresentava. Parsons imaginava que
a sociologia poderia unificar-se em torno
do conceito de agdo social, agao ordenada
por sistemas mas, inicialmente, o foco era
posto no aspecto voluntarista da agdo, sen-
do o lado sistémico da sua organizagio
mais enfatizado na sua obra posterior.
Assim, naquele livro de 1937, ele valori-
zava os cldssicos de uma maneira especifi-
ca, tendo em vista a construgio da sua
prépria teoria. Mas como Parsons domi-
nou a sociologia de uma maneira realmen-
te muito forte, desde o final da Segunda
Guerra Mundial em 1945 até o comeci-
nho dos anos 1970, o seu viés conformou
a forma da sociologia académica ver os
cldssicos no plano internacional.

Agora, com a crise da sociologia nos anos
1970, que basicamente cra a crise do fun-
cionalismo parsoniano, ocotreu nio ape-
nas uma valorizagio da micro-sociologia,
mas também a recuperagio dos autores
que Parsons tinha deixado de lado na sua
tentativa de sintese da sociologia e o redi-
mensionamento daquetes que ele havia con-
siderado. Foram valorizados autores como
Georg Simmel e Marx, por exemplo. Eles
passaram paulatinamente a ser promovidos
a cldssicos nos anos 1960 e 70. Essa mu-
danga tem a ver, pois, com uma luta disci-
plinar que destaca autores antes subestima-
dos ¢ a promove a releitura, a reinterpreta-
¢3o dos autores reconhecidos como cldssi-
cos por Parsons.

Embora isso ocorra no mainstream da so-
ciologia no Brasil em funggo principalmente
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de Florestan Fernandes, a inclusio de
Marx entre cldssicos da Sociologia, jun-
to com Durkheim e Weber, jd vinha dos
anos 50. No minimo desde 1954, quando
Florestan publicou os esquemas de aula de
um curso que deu para professores de socio-
logia do secunddrio sobre os problemas da
indugzo na sociologia. Depois o curso foi
republicado em Fundamentos empiricos da
explicagio socioldgica, em 1959. 56 que Flo-
restan pensava os clissicos de forma dife-
rente de Parsons — ndo tratava de ver em
Durkheim, Weber e Marx contribuiges par-
clais para a sua prépria teoria. Em primeiro
lugar, Florestan concebia a Sociologia de for-
ma diferenciada: seguindo Karl Mannheim,
ele achava que a Sociologia se desdobrava
em vidrias modalidades, conforme o modo
como focalizassem o objeto. Haveria um
conjunte limitade de maneiras de abordar
o objeto, cada uma delas permitindo solu-
cionar certos problemas soctoldgicos ¢ nio
outros. Cada um dos trés autores, para ele,
havia encontrado a forma bisica de resolver
tais problemas de investigago, sugerindo di-
ferentes modos de construgio de tipos soci-
ais e assentando as bases das distintas moda-
lidades de Soctologia. Assim, Florestan acha-
va que Max Weber havia descoberto um
moda de elaboragao de conceitos adequado
para a sociologia sistemdtica, o tipo ideal,
que permitia reconstruir 0§ processos soci-
ais elemenrares — a¢io social, relacio, domi-
nagio etc. — que ocorrem universalmente,
em todas as formas de sociedade, Marx seria
o autor cldssico que teria sugerido o modo
mais adequado para desenvolver a sociolo-
gia diferencial ou histérica, mediante a cons-
rrucio de tipos extremos, ¢ Durkheim teria
assentado as bases da sociologia comparada
por meio da construcio de tipos médios.
Desta forma, a importincia dos trés autores

estava associada para Florestan ao fato deles
terem encaminhado a solugio e certo pro-
blema metodolégico essencial para a socio-
logia. Havia assim modalidades distintas de
fazer sociologia; mas ndo havia uma hierar-
quia em relagio & verdade, uma hierarquia
universal de valor entre elas. Dependendo
do problema seguia-se certa linha e usava-se
predominantemente certo clissico.

Plural: Para o Florestan nio havia nenbum
cldssico além desses trés nomes?

Brasilio: Do modo como eu o entendo, Flo-
restan hio era tio excludente. Ele tinha uma
forma de absorcio dos autores #m que nun-
¢a s aproveitava por eles mesmos, mas por
ajudarem a pensar certo problema de inves-
tigagio. Cada auror era mais ou menos im-
portante porque teria “descoberto” um
modo de construir o objeto de um dngulo
logicamente pertinente. Acho que eraessaa
sua &tica. Isso ndo significa que outros au-
tores como, por exemplo, Simmel néo reri-
am contribui¢es importantes, principal-
mente no que se refere i sociologia sistemd-
tica; outros autores, como Freyer, seriam
importantes para a sociologia diferenciat erc.
Portanto, Florestan nao era excludente. Sem-
pre era possivel aproveitar contribuigées dos
autores para o desenvolvimento das vdrias
modalidades logicamente possiveis de se
construir o objeto da Sociologia. Ele nao
pretendia unificar a Sociologia construindo
uma sintese como Parsons.

Essa ¢ a grande diferenga da forma de apro-
priagio dos cldssicos por Parsons e da forma
de apropriagio dos cldssicos por Florestan.
De fato, hd virias maneiras de considerar os
autores que iniciaram wma disciplina. Nio
dar importincia a eles, ndo inclui-los no
corpo principal da disciplina, como ocorre-
ria a um positivismo radical que seguisse



aquela frasezinha do ‘Alfred SWhitehead de
que aciéncia que nio Consegue esquecer seus
cldssicos ndo vale a pena. Ele refere-se as ci-
éncias naturals, mas como o positivismo
imagina que as ciéncias sociais sio primas
pobres das ciéncias naturais, reriamos de es-
quecer os cldssicos, porque o que hd de bom
neles teria sido absorvido pela sociologia
moderna. H4 ainda aquela possibilidade de
pensar os cldssicos como uma expressio de
uma época muito especifica, pensd-los intei-
ramente em sua prépria época. Acho que es-
sas maneiras polares inviabilizam pensar a re-
levéincia dos cldssicos para o presente porque,
ou bem eles nio tém relevincia, ou bem sua
relevincia estd absolutamente vinculada ao
periodo em que produziram seus escritos,
Se o Departamento de Sociologia oferece
disciplinas sobre os cldssicos no Curso de
Ciéncias Sociais ¢ porque o corpo docente
acha quc cles sio relevantes hoje, embora
possa ndo haver muira concordincia sobre
a razdo desta relevincia. O problema ¢ de
como traté-los no curso e como se apropri-
ar desses cldssicos, como refletir acerca de-
les. Nao creio que haja no departamento
nenhum historicista absoluto ou positivista
radical. As discussdes sio sobre o como se
apropriar dos cldssicos.

Creio que a tradi¢io de enfatizar a legitimi-
dade de diferentes modalidades de sociolo-
gia contribuiu muite para que o Departa-
mento de Sociologia ¢ o curso de Ciéncias
Sociais nao se submetessem aos modismos.
Houve um momento em que, na América
Latina, o marxismo transformou-se numa
onda muito forte, talvez em reagio ao auto-
ritatismo politico reinante. Os escritos de
Marx eram lidos comao Biblia, como verdade
indiscutivel. Na USE embora tenha havido
uma onda deste tipo, Marx nunca foi toma-
do como portador exclusivo da verdade - o

pensamento marxista sempre teve que com-
petir. Isso foi muito bom, tanto do ponto de
vista do marxismo quanto da sociologia.

Plural: A guais preocupagoes de formagio res-
ponde o modelo implantado na passagem dos
anos 1970 para os anos 1980 ¢ que vigora até
haje?Perguntamos porque parece que houve
uma mudanga de énfase, deixar de subord:-
nar os autores a determinado problema...

Brasilio: Seria dificil eu historicizar essas
mudangas. Teriamos que examinar as vd-
rias situagBes em que houve reformas. Mas
creio que a grande mudanga foi a de dei-
xar de subardinar o estudo dos autores
discussdo de problemas e passar a focali-
zar mais monograficamente os autores.
Quando eu era aluno de Ciéncias Sociais
estuclava-se, no primeiro semestre, socio-
logia sistemdtica e, no segundo, sociolo-
gia diferencial. No segundo ano, o curso
dado pelo Rui Coelho foi sobre as vdrias
concepgdes de estrurura social existentes
na soclologia. Depois os primeiros semes-
tres foram assumidos pelo Martins e Ga-
briel, que continuaram subordinando o es-
tudo dos vérios autores 4 discussio de pro-
blemas. Quando Luiz Pereira substituiu em
certo momento o Martins, pouce depois
de eu comegar a dar aulas no Departa-
mento, manteve a mesma orientacio, em-
bora tenha mudado o programa. Ele in-
traduziu um programa que até hoje acho
interessante. Depois de uma breve discus-
sdo sobre o objero da Saciologia, o curso
discutia 0 modo como os autores clssicos
e seus seguidores contemporineos enten-
diam os problemas da ordem e da mudan-
Ga social, questdes cldssicas da Sociologia.
Em suma, sempre havia uma questio que
perpassava, havia um fio que conduzia o
estudo dos autores, 0 que permitia coreji-
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los. Claro que isso implicava ter um con-
trole muito maior da bibliografia do que
se precisa para dar cursos monogrificos de
introdugio. L4 pele final dos anos 70 os
cursos introdutérios passaram a ser dados
por professores mais jovens e foi iniciada a
tradicio de se tomar Durkheim, Weber ¢
Marx como elemento central de cada se-
mestre introdutdrio. Isso ndo significa que
0 CUIrsSOs eram puramente monograficos.
Discutia-se sempre o autor e seus desdo-
bramentos. Cada professor regulava isso.
Por exemplo, um curso que tinha Du-
rkheim como autor central em geral incluia
o estudo de Merton ou de Parsons. Era as-
sim que funcionava. Dessa forma, a socio-
logia mais contemporinea podia ser me-
nos enfatizada, mas era inclufda. 56 ulti-
mamente parecem estar Pl'cdominando o5
cursos realmente monogréficos sobre os
cldssicos. Claro que neste meio tempo hou-
ve mudancas. Introduziu-se um quarto se-
mestre obrigatério de Sociologia, manten-
do-se o estudo dos trés cldssicos antecedi-
dos de uma introdugio que acompanhava
a formagio da Sociologia vinculando-a 2
emergéncia da sociedade capitalista, pro-
grama PfOPOStO POI' um COnjLIntO de pro—
fessores entre os quais a Maria Célia Paoli.
Ultimamente, nosso curso introdutdrio era
uma introdugio & modernidade e, apora,
acabamos de aprovar no Conselho Depar-
tamental outra mudanga. A introdugio de-
verd ser i prépria Sociologia, porque em-
bora o curso de introdugio atual tenha mé-
ritos pedagdgicos, ndo é propriamente uma
introdugio 4 Sociologia. A nova proposta
visa apresentar aos alunos as diferentes for-
mas de se fazer Sociologia, desde a sociolo-
gia micro, que estuda os processos simples
de interagio e os pequenos grupos, passan-
do pela meso, que estuda organizagbes

como a famflia e a escola, movimentos so-
ciais etc. até a macro-sociologia, que foca-
liza a estrutura social, a urbanizagio, as mi-
gragbes e assim por diante. A idéia seria
mostrar também como os fenémenos es-
tudados em cada modalidade de sociolo-
gia afetam os fendémenos focalizados pelos
outros, por exemplo, como fendmenos ma-
CFO COMO OS processos migratdrios aferam
a familia, usualmente estudados em termos
meso socioldgicos. E claro que estas cone-
xGes entre nivels seriam apresentadas su-
mariamente, pois seria demasiado compli-
cado desenvelver isso em uma introdugio.

Plural: Como ficard a relagdo entre a in-
trodugio s formas de sociologia e, depots, a
passagem para os cursos monogrdficos?
Brasilio: Nio haverd qualquer problema,
pois os cldssicos fizeram macro-sociologia
¢ a introdugio que projetamos pretende
conduzir os alunos da dimensio micro 4
dimensdo macro-sociolégica dos fenéme-
nos sociais. Assim a introdugio ¢ bem
apropriada.

De faro, esta proposta global aprovada le-
vou em consideragio trés alternartivas apre-
sentadas a0 Conselho do Departamento
pela Comissio de Reforma que coorde-
nei. Duas dessas alternativas envolviam
mudar a introdugio i sociologia no senti-
do aprovado, embora nenhuma delas re-
nha sido referendada pelo Conselho. Uma
das alternativas que comegava com a in-
trodugio de que falei, seguia com mais dois
semestres sobre seis temas/problemas im-
portantes da Sociologia tais como foram
estudados pelos sociélogos cldssicos € um
quarto semestre sobre a relagio entre agio
e estrutura social tal como fot enfrentada
por sociélogos modernos e contemporane-
os, como Giddens, Bourdieu, Habermas



etc. Inicialmente esta era a minha alterna-
tiva preferida, mas creio que ela estd muito
distante da forma de pensar hoje dominante
no Departamento.

Uma segunda alternativa incluiria trés se-
mestres seguidos de cursos monogréﬁcos
sobre os cléssicos: Durkheim, dcp01s We-
ber ¢ Marx. O quarto semestre poderia
ser igual & da alternativa anterior ou fazer
uma espééie de painel das correntes soci-
olﬁgicas do pés-Segunda Guerra Mun-
dial. Havia, entio, duas propostas de
disciplina obrigatéria sobre sociologia mo-
derna e contemporinea: uma apresentan-
do diversas correntes sociolégicas e outra
discutindo um problema com o exame de
diversos autores-chave.

Uma terceira alternativa, a que chegamos
depois de certo tempo, comegava com a
mesma proposta de introdugio A Sociolo-
gia e depois seguia com dois semestres em
que se apresentariam os trés cldssicos, um
em cada meio semestre, restando um dlti-
mo meio semestre para uma anilise com-
parativa dos trés. Promover um didlogo
entre os cldssicos me parece muito impor-
tante. Hoje nido discutimos co.rr'l os alu-
nos, ao menos sistematicamente, as dife-
rengas entre as estratégias distintas de co-
nhecimento de cada um dos cldssicos,
quais sio as vantagens e dificuldades, o
que cada um deles focaliza, o que deixa
na sombra erc. Creio que ¢ dificil para os
alunos entenderern a vantagem de se apre-
sentar em seqiéncia formas tdo distinras
de se fazer Sociologia. Creio que um cur-

50 ou parte de curso assim seria muito im-

poreante, sob pena dos estudantes ficarem
com uma visio fragmentada, ao invés de
diferenciada, da Sociologia. A alternativa
se completava com um quarto semestre
de sociologia moderna e coritemporinea.

O Departamento, ou a maioria do Con-
selho Departamental, optou por mesclar
as alternativas, adotando a proposta de in-
trodugdo 4 sociologia seguida de trés se-
mestres destinados aos cldssicos que nds
geralmente consideramos fundamentais.
Decidiu-se que a disciplina de sociologia
moderna e contemporinea deveria ser
obrigatoriamente oferecida pelo Departa-
mento, ainda que formalmente ela possa
ser “optativa’, Assim, a ipoVa{;ﬁo introdu-
zida, embora significativa, foi pequena.
Nio fomos bem sucedidos em convencer
a maioria de que aquela segunda alterna-
tiva, que me parecia razodvel, seria vanta-
josa para a formagio dos alunos, porque
inclufa mejo semestre em que os autores
cldssicos seriam “postos para dialogar” e
introduzia sociologia moderna ¢ contem-
porinea como curso bdsico. Foram apre-
sentados vdrios argumentos contrérios, de
forma a manter um autor cldssico por se-
mestre. Mas todos eles associavam menor
tempeo dedicado aos cldssicos nos cursos
obrigatérios & superﬁcml]dade do conhe-
cimento transmitido aos alunos sobre
aqueles autores. Nio adiantou muito ar-
gumentar que nos primeiros semestres os
estudantes ndo conseguem mesmo estu-
dar em profundidade aqueles autores ¢ que
podiam complementar o conhecimento
em disciplinas optativas, que ofereceria-
mos obrigatoriamente. Nosso colega Sér-
gio Adorno, por exemplo, gostaria de ofe-
recer um curso optativo sobre O Suicidio,
de Durkheim, discutinde a enorme bi-
bliografia que existe a respeito, o que
acho bem interessante... Eu mesmo tenho
vontade de discutir 0 modo como o po-
der é entendido na sociologia cldssica, mas
essa € uma posi¢do vencida. O Conselho
decidiu que nao fard dessa forma. Claro
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que isso ndo € eterno. Haviamos decidido
antes experimentar por trés anos o que
fosse decidido, para depois reavaliar. Mas
isso dependerd de aparecer ou nio um gru-
po de professores ou alunos que queira dis-
cutir de novo a questio.

Plural: Achamos interessante a heranga do
Florestan, de olbar os autores conjugados,
porque durante alguns anos era esta intro-
dugdo & modernidade, depois Durkheim,
Weber e Marx... E para quem estd entran-
do e ainda ndo tem muita nogdo do que ¢
sociologia, dependendo do modo como o pro-
ﬁ.\‘:or a5 apresenta, Pﬂrefem qud:e Iupﬂa"
¢bes um do outro, em vez de didlogos, de
modos de othar para o mesmo objeto...

Brasilio: Eu concordo, mas o pessoal
achou que deveria manter o padrio arual.
H4 tempos tento mudar isso, mas nio con-
sigo. Em 1996 apresentei um projeto de
reforma para o Consetho do Departamen-
to, mas também nio houve mudanga, De-
pois, um grupo de professores do Departa-
mento tentou fazer mudangas. Também
nio foi bem sucedido, H4 muira resistén-
cia. Agora ainda mais, porque os novos pro-
fessores foram educados nesta forma nova,
que estd em vigor desde os anos 1980...
Mas hd muitas maneiras de se otganizar o
curso, nio precisa ser de um s6 jeito.

Plural: E as diferencas na formagio destas
geragbes sdo perceptiveis?

Brasilio: Acho que é necessrio conside-
rar vdrias coisas quando se discute estas
alternativas de curso. Em primeiro lugar,
a gente tem que se convencer de que hd
uma grande diferenga entre a codificagio
e a decodificagio, para usar os termos do
artigo do Stuart Hall, ou seja, nem sem-
pre o que vocé apresenta, ministra, é de-

codificado do jeito como vecé imagina.
Assim, isso que vocés acabaram de dizer
“olha, a gente imagina que um ¢ a supe-
ragio do outro”, duvido muito que qual-
quer professor tenha dito isso, mas vocés
decodificaram o que eles disseram dessa
maneira. Entio, o resultado nio depende
apenas dos professores, mas também dos
alunos, da seriedade com que estudam e
do contexto social em que atnam. Acho
fundamental oferecermos uma visio di-
versificada da sociologia, para mostrar que
hd vérias formas de se apropriar o objeto
e reconstrui-lo, para mostrar ao médximo
a riqueza da disciplina. Alids, estamos
falando da Sociologia, mas é bom lem-
brar que a Antropologia e a Ciéncia Poli-
tica ampliam mais ainda as modalidades
de reconstruir o mundo social com o qual
os alunos de ciéncias sociais tém contato.
Esta formagio diversificada ¢ fundamen-
tal para formar um bom profissional. No
entanto, embora ache que valha a pena
vocé apresentar uma visdo diversificada e
contemporinea da disciplina, o importan-
te ¢ menos a quantidade que vocé d4, mas
[sim] o tipo de reagio que vocé consegue
provocar nos alunos. Se vocé nio conse-
gue estimuld-los para que realmente se es-
forcem e se desenvolvam por conta pré-
pria, ndo adianta dar seis meses de Marx
ou um ano e meio de cldssicos, pois entra
por um ouvido e sai pelo outro. DA pra
tirar cinco, ou seja, passar de ano, sem
tanto esforgo assim. Quando vocé tira cin-
co, provavelmente nio absorve bem a
matéria e aquilo nio tem um impacto
importante na sua formagio. Entio acho
que ¢ importante exigirmos seriedade dos
alunos, pois essa é uma universidade pu-
blica. Alids, os trés departamentos procu-
ram fazer isso, porque nio d4 para ter gas-



tos relativamente grandes como os temos
com a universidade publica em $3o Paulo,
quase dez por cento do ICMS do Estado,
sem darmos contrapartida. Muita gente
quer estudar aqui. Quem chegou aqui pre-
cisa, a0 menos, cumprir um minimo das
exigéncias. Mas quanto a isso, j4 estamos
tentando aumentar os EStl’mulOS para uma
melhor realizagio do curso. Estamos fazen-
do isso através de mudangas como na nota
de recuperagio exigida, na regra para pro-
vas substitutivas... pequenas coisas que fa-
vorecem um pouco mais a disciplina inte-
lectual. Claro que isso exige também que
o curso mantenha um nivel bom. Hoje os
alunos sdo obrigados a fazer um conjunto
grande de matérias e n3o temos planeja-
mento suficiente. Nio articulamos muito
bem as disciplinas e nem regulamos a car-
ga de leitura que exigimos dos alunos. As-
sim, as possibilidades efetivas de cumpri-
mento da carga no perfodo “normal” de
Curse, qUALro anos ou, NO NOUINO, CiNco
anos, sao relativamente pequenas.

Claro que essa diferenga entre o que é ensi-
nado sobre a obra de um autor ou sobre
um tema ¢ o que vocé de fato aproveita
nao depende apenas dos esforgos de alunos
e professores. Fiz o curso de graduagio en-
tre 1967 ¢ 1970. Era um momento de enor-
me insurgéncia estudantil, de oposi¢io em
geral, passeatas de ndo sei quantos mil, no
Rio, aqui e em outras partes, aquelas cot-
sas todas... Acho que no primeiro ano, tive
que ler um pequeno texto d* A ideologia
alemd. De Weber estudamos, no segundo
ano, A ética protestante em meio a vdrios
outros autores. O fato de que se ler um
autor nio diz o que vocé vai exatamente
entender ou fazer; depende também do
contexto daquela geragao de estudantes.
Embora tivéssemos pouca obrigagio de ler

Marx, uma parte de nés sentia-se no dever
politico-cientifico de fazé-lo. Entdo, os es-
tudantes, ainda quando nio fossem muito
engajados politicamente, tinham curiosi-
dade e liam O I8 Brumdrio, O manifesto
comunista etc. por conta prépria. O con-
texto social produzia este estimulo.

Plural: A formagdo também depende do
prprio aluno...

Brasilio: Depende. Basicamente a forma-
¢do depende do aluno. Em quatro anos
nio se consegue formar um socidlogo.
Vocé consegue dar as linhas gerais, a ori-
entagio bdsica. E dificil de fato confor-
mar um olhar sociolégico, isso ndo € au-
tomdtico. E preciso haver o esforgo do
aluno, senio cle nio consegue. Vocé per-
cebe que, As vezes, a pessoa consegue fa-
zer provas, tirar notas boas, etc., mas hd
uma grande diferenga entre ser um bom
aluno de graduagio e ser um socidlogo,
um antropdlogo ou cientista politico. Hd
vérios casos de bons alunos na graduagio,
mas que ndc conseguem muito na pos-gra-
duagao. Especialmente na elaboragio de
suas teses; ndo conseguem descolar da con-
digao de alunos e se tornarem eles préprios
produtores de conhecimento. Hd uma di-
ferenga muito grande entre uma coisa e
outra. Ndo temos como aferir isso muirto
bem focalizando apenas o rendimento es-
colar do aluno, pois o rendimento escolar
nio leva automaticamente i formagio do
socidlogo. Por isso é importante a prdtica
de pesquisa, a iniciagao cientifica erc.

Plural: Falamos de sua monitoria junto ao
Gabriel e ao Luiz Pereira. Vocé acha que a
monitoria ajuda a formagdo? Afinal, a So-
ciologia ¢ o inice departamento que nio tem
essa pratica,
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Brasilio: Eu nio ful monitor, no sentido
do que se entende hoje por isso. Eu era
formado hd uns quatro anos quando co-
mecei a trabalhar no Departamento.
Hoje em dia ¢u j4 teria mestrado, certa-
mente, mas naquela época €ra Complcta—
mente diferente. No entanto, eu acho
muito positiva a moniteria de alunos de
gradua«;ﬁo. Nia para dar aula, mas para
ajudar os alunos a entenderem textos ou
nas atividades prdticas de pesquisa. Um
ﬂluno de terceiro ou quarto ano podc
ajudar um alunoe de primeiro ou segun-
do semestre a ler um texro. De forma
geral, o aluno do primeiro ano tem difi-
culdades para perceber quais sio as pas-
sagens impotrrantes, quais sio os elemen-
tos-chave ¢ a estrutura da argumentagéo.
Entio, um bom aluno dos iltimos anos
poderia ajudé-lo. Se for um bom alune,
ele 1&¢ bem. E possivel verificar isso. Além
disso, acho que a monitoria é muito van-
tajosa do ponto de vista da formagio do
aluno de terceiro ou de quarto ano. Vocé
de fato s6 domina o assunto gquando pas-
sa a ensinar. Eu vivi esta experiéncia.
Nesse periodo de final de curso ou de
recém-formado, acho muire bom ensi-
nar para se adquirir a dtica do profissi-
onal. Assistir as aulas de alguém com
muito mais formagio — no meu caso,
cram aulas do Gabriel e, depois, do Luiz
Pereira — sempre € muito bom. Anota-
va, consultava a literatura citada, aque-
las coisas vodas. Vocé se forma nessa brin-
cadeira. Enfim, ache que do ponto de
vista da formagio dos alunos a moniro-
ria € muito boa, desde que nio seja uma
monitoria sé para auxiliar o professor nas
coisas prdticas, para sectetariar o profes-
sor. Mas se também ¢ uma arividade in-
telectual, ela é muito boa.

Plural: Vocé sabe dizer quando se perdeu
essa tradigdo na Sociologia?

Brasilio: O Departamento de Sociologia
sempre teve muita resisténcia @ moniro-
ria, embora agora a tenhamos introduzi-
do novamente, mas sé para alunos de pds-
graduagdo. Definimos no Conselho que
os cursos de Introdugio e os de Mérodos
e Técnicas [de Pesquisa] poderao ter alu-
nos de doutorado como monitores. Nio
incluimos os de mestrado porque eles nio
tém muito tempo para isso. Mas acho que
precisarfamos ter mais gente participan-
do disso. Introduzimos a monitoria age-
ra, mas sempre houve muita resisténcia.
Reagdes como: “ah, é exploragie do alu-
no”. Eu nio acho. Claro que pode haver
exploragio de alunos. Existem faculdades
por ai que colocam os alunos para dar as
aulas que o professor deveria dar, esse tipo
de coisa. Nio ¢ isso que temos aqui. No
ano passado tive uma enorme turma de
Estrurura de Classes. Para se ter uma idéia,
corrigi duas vezes cerca de 170 provas! E
muita coisa. Claro que ndo era todo mun-
do que freqgiientava sempre as aulas, mas
eu nio consegui promover semindrios.
Como ¢ que se pode ter semindrios com
80, 90 alunos na classe? E impossivel.
Agora, se houvesse monirtores, eu poderia
dividir a classe. Serta muite bom, ainda
mais parque o monitor também aprende.
Nio s6 com o professor. Os alunos de gra-
duagdo nao sdo fdceis, perguntam coisas...
H4 alunos muito bons que desafiariam o
monitor, ¢ ele terd que estudar feito um
louco para poder dar os semindrios. Quer
dizer, para orientar. E ainda tem o profes-
sor que pode resolver as diividas em aber-
to. Acho, entdo, que para essas turmas
grandes, no primeiro ano ou em algumas
optativas, realmente valeria a pena. Sou a



favor disso, desde que seja uma atividade
intelectual. E pode ser, porque existem
alunos muito bons, que podem funcio-
nar como monitores, como auxiliares.

Plural: Propostas de reforma curricular
envolvendo o modo de apresentar os cldssi-
cos compreendem sempre certa concepcio
de cldssico. Além de Durkbeim, Marx e
Weber, hd outros autores que poderiam ser
ditos cldssicos, por exemplo Simmel ou
Gramsci, para citar dois nomes? Quais se-
riam os critérios para um autor ser algado
4 posigdo de cldssico?

Brasilio: Isso depende muito. Quando
houve aquela desagregagio da hegemonia
funcionalista 14 nos anos 1970, ocorreu
precisamente a corrosio daquilo que Par-
sons havia instituido como cldssicos da dis-
ciplina, surgindo o movimento pela in-
clusio de outros autores entre os clissicos
para a disciplina. Cada tendéncia disci-
plinar pode reivindicar seus cldssicos. Ti-
nhamos aqui essa tiadigio antiga, de iden-
tificar Marx, Weber e Durkheim como
cldssicos, mas certamente haveria outros
que poderiam ter esta qualificagio, depen-
dendo de como vocé entende a discipli-
na. Assim, Simmel mereceria essa posigio
conforme vocé entende a Sociologia. Nis-
bet, pot exemplo, o inclui entre os auto-
res-chave, que constitufram a disciplina,
no seu livro sobre a formagio da sociolo-
gia. Estamos falando, até aqui, de cldssi-
cos que viveram ¢ produziram até o final
da Primeira Guerra Mundial. Mas depois
vocé tem uma produgio socioldgica que
¢ imensa e mais disciplinar. E preciso in-
sistir sobre a importancia de Parsons por-
que ele dominou a sociologia entre 1950
e 1970. Depois de Parsons apareceram
outros socidlogos marcantes, como Goff-

man, Bourdieu, Niklas Luhmann etc. que
deveram no futuro ser considerados pila-
res da disciplina. E mais: hd sociologias
especificas, dreas da pesquisa em que hd
uma produgio intelectual muito vigoro-
sa. Na drea de movimenros sociais, por
exemplo, os trabalhos de Smelser, Tourai-
ne, Melucci, Tilly sdo referéncias centrais.
Enfim hd vérios autores que nao sao refe-
réncias universais para todos os socidlo-
g0s, mas SIM para as dreas em que aruam.
Portanto, nio ¢ que nio devamos estudar
ou mudar o que consideramos cldssicos.
Podemos fazé-lo ou nio. Acho apenas que,
do ponto de vista diddtico, defrontamo-
nos com uma questio de proporgio. Te-
mos basicamente uma introdugio de So-
ciologia de um semestre e depois estuda-
mos trés autores que consideramos cldssi-
cos por trés semestres. Assim, o tempo que
resta para os alunos terem contato com
socidlogos modernos e contemporineos ¢
relativamente pequeno.

Plural: Entdo o que caracterizaria um clds-
sico talvez seja um interesse mais universal
para as dreas?

Brasilio: Para a disciplina. Existe de fato
uma luta académica, politica e intelectual
em torno do que é cldssico. O fato de Marx
ter surgido como cldssico nos anos 1970
ocorteu em fungio da decadéncia do fun-
cionalismo parsoniano. Mas depois Marx
também deixou de ser importante. A pat-
tir dos anos 1980 ele foi sendo relegado a
um segundo plano. Preservamos isso aqui
porque temos uma tradigio que ¢ anterior
a0s anos 1970, nds a temos desde os anos
1950. Acho que vale a pena, pois embo-
ra Marx nio seja bem um sociélogo, é
um contestador das férmulas usuais do
establishment académico. Considero re-
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levante mostrar esse lado contestador e cri-
tico sobre as formas usuais de a Sociologia
conhecer. Além disso, em um departamen-
to muito diversificado como o nasso, de-
vemos manter e até ampliar essa diversida-
de de autores cldssicos, pois se rediscurir-
mos demais o que € ¢ 0 que ndo € cldssico
corremaos o perigo de excluirmos alguns de-
les. E methor deixar a coisa mais solta res-
peitando a pluralidade de tendéncias que
caracteriza o Departamento. Além disso,
as pessoas mudam. A minha tese de dou-
torado foi muito baseada em Marx. Eu pro-
curei ajustd-lo a uma sociologia empirica-
mente fundada. Ele continua marcando o
meu trabalho, embora eu tenha absorvido
outras influéncias. Mas esse nao é um mo-
tivo para dizer: “otha, o velho Durkheim,
ou sei l4 quem ndo me interessa”. Temos
que manter essa pluralidade, porque entre
nés hd professores que ndo ém a minima
relagio com Marx. Hd pessoas que traba-
lham com religido, por exemplo, que tém
Weber e Durkheim como os grandes auto-
res de referéncia da drea. O problema nio
¢ tanto excluir ou incluir autores, é como
apresentd-los aos alunos. Isso é que faz a
diferenga. Nio hd muita discordéincia em
relagiic a quem apresentar. Hi em relacio
a0 como, 40 quanto...

Plural: Na socivlogin brasileira, podemos
Jalar de cldssicos?

Brasilio: Acho que hd grandes sociélogos
no Brasil. Nio creio que os haja no senti-
do de cldssicos, como referéncias obriga-
térias para a Sociologia, mas hd grandes
sociélogos no Brasil. Claro que o Gilber-
to Freyre ¢ um dos nomes, Florestan Fer-
nandes ¢ outro. Foram grandes socidlo-
gos, com produgio exrensa ¢ importan-
tissima. As formas de apropriagio deles

sio muito diferentes, mas constituem,
para a sociologia brasileira, os grandes
nomes. Se pensarmos ndo apenas em rer-
mos de Sociologia, mas de Ciéncias So-
clals, entao o universo dos autores de re-
feréncia se amplia muito. H4 todos os cha-
mados cldssicos dos anos 1930, ete. Mas
no imago da Sociologia acho que sio dois
os autores fora de série. O Florestan, es-
pecialmente, ¢ uma pena que ndo tenha
escrito em inglés ou francés, porque nio
foi pouco o que ele produziu do ponto de
vista redrico nos anos 1950. A livre-do-
céncia sobre o método de interpretagio
funcionalista, sobrerudo, é uma pena que
ndo tenha sido escrita em inglés, porque
ela foi escrita no momento em que o fun-
cionalismo estava no auge. Ela teria um
impacto muito grande se a tese tivesse sido
escrita em inglés, A lingua realmente tor-
nou-sec uma barreira para ele. Bom, no
caso de Florestan, duplamente: primeiro
porque escrevia em portugués e depois
pelo préprio modo de escrever, sempre
correto, mas diffcil, tortuoso, com aque-
las manias de ‘1, 2 e 3°, de colocar tudo
numa frase $6.... E bem diferente de Gil-
berto Freyre que dominava a lingua, e isso
pela prépria formagio do Florestan, feita
“a machado”, pois entrou na universida-
de praticamente sem formagio.

Plural: O que representou até certa ruptu-
ra cont 4 sud propria origem...

Brasilio: Ah sim, uma vida dificilima para
ele. Afora a necessidade de incorporar a
linguagem sociolégica, havia essa dificul-
dade de sentir-se 4 vontade com 2 lingua.
Como diz Bourdieu, o Aabitus de quem ¢
educado desde o inicio em uma familia
letrada, que o leva a estudar linguas, a ler
boa literatura desde cedo, geralmente faz



com que a pessoa sinta-s¢ 4 vontade com
a lingua. Gilberto Freyre tinha esse tra-
quejo com a linguagem desde a infincia.
O Florestan nio, adquiriu sua formagio
de modo muito abrupto, com um esforgo
extraordindrio. Essa dificuldade em cons-
truir o rexto € uma marca da sua prépria
trajetoria social, mas o contetido ¢ espan-
tosamente vigoroso. Como elaboragio in-
telectual, o que escreve tem a marca de
uma ousadia extraordindria. Sua interpre-

tagdo dos aurores cléssicos, o aperfeigoa-

mento do esquema de Mannheim, sua in-
terpretagio sobre os resultados na Aboli-
¢do etc. A instituigio desses autores como
cldssicos nio por qualquer devogio espe-
cial mas porque teoricamente rinham, se-
gundo ele, resolvido problemas 16gicos da
Sociologia. Isso ¢ ousado. Florestan esta-
va escrevendo rudo isso com quantos anos?
Com 35 anos ou algo assim. Isso ¢ muira
ousadia, muito vigor intelectual.

Plural: Gostariamos que comentasse sobre
a diversidade curricular dos cursos de Cién-
cias Sociais no Brasil, sobretudo quanto &
utilizagdo dos cldssicos.

Brasilio: Nio posso responder isso por-
que nao acompanho o assunto, nio sei
como introduziram os cldssicos. Na Uni-
camp eles foram introduzidos recentemen-
te, pelo que me disseram, porque avalia-
ram que 0s nossos alunos tinham melhor
formagio que os deles e interpretaram essa
diferenca como decorréncia da nossa &n-
fase no estudo dos cldssicos. Acho isso du-
vidoso, pois creio que as eventuais dife-
rengas podem decorrer de vérias outras coi-
sas. Ainda mais que o curso de Ciéncias
Sociais ndo ¢ apenas Socieclogia. Na dis-
cussio recente que tivemos sobre o curri-
culo houve relatos sobre como se organi-

zavam os cursos de Campinas e do Rio de
Janeiro, mas ndo fiz uma andlise sistemd-
tica. E provivel que 2 utilizagdo dos clds-
sicos tenha se difundido a partir daqui,
pois ¢ bom lembrar que a Socialogia da
USP tinha um papel hegeménico no Bra-
sil nos anos 60. Nio s6 a produgio socio-
lé6gica de Sao Paulo era muito grande, ela
tinha muita consisténcia, o que decorria
em grande parte do esforgo dos docentes
da Cadeira de Sociologia 1, regida pelo
Florestan desde 1954. Esta produgio se
articulou em torno de dois grandes proje-
tos de investigagdo, um sobre relagdes ra-
ciais € outro sobre as dimensécs sociold-
gicas do desenvolvimento. Embora cada
docente rivesse sua autonomia, havia uma
espécie de marca coletiva. Era um grupo
bastante grande: Florestan, Octdvio lanni,
Fernando Henrique, Luiz Pereira, Maria-
lice Foracchi, Gabriel Cohn, josé de Souza
Martins, Sedi Hirano e vdrios outros. Essa
gente que produziu trabalhos sociolégicos
muito bons sobre o Brasil, que tinham
marcas de suas referéncias tedricas, especi-
almente aos cldssicos da Sociologia, mas nio
56 a eles. Eles eram, sobretudo, socidlogos
portadores de uma formagao intelectual
muito exigente e que sc expressava na ex-
celéncia dos seus trabalhos.

Esta ¢ a Sociologia de Sdo Paulo que se
projetou para o Brasil. Mas é preciso nao
esquecer que aqui em S3o Paulo havia um
outro tipo de produgio sociolégica, a que
se vinculava a Cadeira de Seciologia II, a
que se vinculavam Ruy Coelho, Maria Isau-
ra, Aziz Simfo, Duglas Monteiro e outros
mais. O Florestan era um militante da So-
ciologia, de cetto padrio de se fazer Socio-
logia e isso foi 0 que se tornou intelectual-
mente hegemdnico nos anos 1950 e 60,
embora aqui se produzisse boa sociologia
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que nio seguia ¢ mesmo padrio. Assim, é
possivel que a utilizago dos clissicos nos
cursos de Ciéncias Sociais no Brasil tenha
se difundido a partir de S3o Paulo, mas nio
tenho condigdes de afirmar isso com segu-
ranga. Como no plano internacional hou-
ve nos anos 1970 ¢ 80 um redimensiona-
mento importante do que eram considera-
dos cldssicos da Sociologia, é possivel que
os cursos de Ciéncias Sociais tenham im-
portado essas inovacdes. Nio seria de sur-
preender. Nds aqui também costumamos
absorver tendéncias vigentes nos paises cen-
trais. Antes absorviamos mais as tendénci-
as francesas, agora algumas notte-america-
nas, embora nosso Departamento ainda
absorva fortemente influéncias européias.

Plural: Qual é a influéncia da Sociologia da
USP sobre os demais cursos no Brasil? E qual
a sua relagdo com cursos no exterior?

Brasifio: Nao saberia dizer...como disse,
eu nio tenho conhecimento suficiente do
assunto. Talvez a Heloisa Martins possa
responder esta questio, porque ela fez
parte de vdrias comissbes nacionais sobre
a organizagio dos cursos de Ciéncias So-
ciais. Eu nunca acompanhei isso de per-
to. Quanto &s comparagdes internacionals,
¢ complicado fazé-las porque os nossos
programas de graduagio sio também pro-
fissionais. Nos EUA a graduagio nio € pro-
fissional, ¢ aberta, vocé faz teatro, faz cine-
ma, ¢ escolhe a especialidade no meio do
curso. De fato, a formacio profissional sé se
tem no mestrado. E o que o IUPER] faz,
oferece muitos cursos e a disserragio de
mestrado ¢ um trabalho de aproveitamen-
to. Aqui na Sociologia da USP isso ¢ bem
diferente. Nossa Stica na pés € a de formar
pesquisadores, produtores de conhecimen-
to. Portanto o foco éa investigacdo, tedrica

ou empirica, nao importa, mas a idéia ¢ for-
mar produtores de conhecimento. Por isso
¢ que se exige poucas disciplinas na pds-gra-
duaggio. E uma diferenca de dtica. Supde-se
que o aluno j4 tem uma formagio bem ra-
zodvel na graduagio. Entdo é muito dificil
comparar 0 que fazemos com o que se faz l4
fora. Comparar, por exemplo, com Franga
ou Alemanha, é simplesmente impossivel,
porque o secunddrio alemio ou francés ¢
1ao absoluramente superior a0 nosso em
qualidade que nio d4 para repetir sequer
aproximadamente a organizagio que eles
tém na graduagio e na pés. Por outro lado,
deixar a formagio profissional para a pés,
como fazem os americanos, talvez seja mui-
to caro. Teriamos que gastar uma fibula com
pds-graduagio, a ndo ser que desistissemos
da gratuidade do ensino publico ou entio
reduzissemos drasticamente a porgio de alu-
nos a quem concedemos bolsas. Estamos
condenados a inovar, a achar uma maneira
propria de formar da melhor maneira possi-
vel os alunos, uma maneira ajustada 2 con-
formacio do nosso ensino pré-universitirio
e universitdrio.

Estamos condenados a lidar com a matéria-
prima que recebemos, com as nossas pré-
prias condigdes, porque se formos imitar
qualquer outro pais, porque € mais avanga-
do, isso tende a ndo dar certo. Por isso sou
contra esse tipo de mestrado americano,
como o do [UPER]J. Para eles, este tipo de
mestrado tem sentido porque eles nio tém
graduagio, recebem de fora todos os alu-
nos, que devem ser reciclados. Por isso os
mestrados do [UPER] sdo pouco competi-
tivos. Eles sdo s6 competitivos em relagio is
teses de doutorado. Generalizar este mode-
lo norte-americano dissociado das condigaes
gerais que existem no Brasil, cujas gradua-
¢des sdo profissionais, ndo tem muito senti-



do. Sou completamente contrdrio as renta-
tivas de escolarizagio ¢ de desqualificacio
do mestrado. Acho o mestrado uma fase
muito importante da formagio académica.
Ela constitui uma primeira tentativa, que
pode ser feita em pequena escala, muito cir-
cunscrita em termos empiricos, de construir
sistematicamente a capacidade analitica do
aluno, seu olhar sociolégico. O mestrado ¢
uma fase importante para se adquirir auto-
nomia, tanto na elaboragio do projeto,
quanto na construgio de seu objeto; vai-se
aperfeigoando ¢ aumentando a “muscula-
turd” intelectual para chegar ao doutorado,
que se faz de forma ainda mais autdnoma.
Acho que o mestrado tem importincia nio
s6 como fase intermedidria para o doutora-
do, mas também como momento de pro-
dugio de conhecimento, como produto, que
nio precisa ter uma ambicio tio grande, mas
que precisa ser bem feito. As vezes nio con-
seguimos isso, seja em razao de deficiéncias
dos programas de pds-graduagio, seja por-
que se acaba descobrindo que aquele ndo ¢
o meétier do aluno. Nio é qualquer bom alu-
no que pode se tornar um bom sociélogo
ou antropdlogo ou cientista politico. Por isso
eu encaro com muita cautela o dourorado
direto. A CAPES tem por politica estimu-
lar o doutorado direto, com a idéia de que
se forma doutores em menos tempo. Mas
que doutores vocé forma? Vocé tem que es-
tar muito seguro de que o aluno pode reali-
zar um bom dourorado para estimulé-lo a
ir diretamente para o doutorado.

Plural: Vocés sentem algum tipo de pressao para
Jazer transformagdes num sentido mais profis-
sionalizante, mais voltady para o mercado?

Brasilio: Nio. Houve h4 um tempo uma
tentativa de elaboragio de uma empresa
junior aqui nas Ciéncias Sociais. De fora

nao vejo essa pressio e nem dos alunos, os
alunos em geral fazem pressio de outro
tipo, sobre outras questdes. Embora cu
ache que se possa melhorar muito as con-
di¢bes de profissionalizagio dos alunos.
Isso seria importante, porque dos 200 alu-
nos que chegam, mesmo levando em conta
que 50 sdo alunos que sé vém para com-
pletar a formagio, hd uma grande porgao
que nio seguird carreira académica. Hoje,
ao contririo do que se diz, hd muitas opor-
tunidades de atuagio profissional fora da
vida acad®mica. H4 mais oportunidades
hoje do que havia no passado, na época
que fiz o curso, em empresas de publici-
dade, de pesquisa de opinifio, de consul-
toria, nas ONGS e no setor publico. Te-
nho a impressio de que deveriamos ofere-
cer disciplinas que pudessem auxiliar es-
sas pessoas; sou muito a favor de cursos
de prdticas de pesquisa ¢ de projetos tam-
bém. Esses cursos servem tanto para alu-
nos que vio seguir carreira académica,
como para aqueles que ndo vdo. Pritica
de pesquisa, por exemplo, para aprender
a fazer questiondrio, a fazer entrevista, para
exercitar téenicas de pesquisa. Isso é im-
portante para a formagio da carreira aca-
démica, e também é Importante se vocé
vai fazer ourra coisa. Acho que damos
menos atengio a coisas desse tipo mas elas
tertam importincia do ponto de vista da
insergio profissional. O curso que vocés
tém lhes oferece uma formacio suficien-
temente geral que permite que se especi-
alizem naquilo que queiram. Nio acho
que devernos “ajustar o curso ao merca-
do”, de maneira nenhuma, se com isso se
quer dizer reduzir sua inclinagio acadé-
mica. Como jd disse os alunos que que-
rem podem com algum esforgo ajustar-se
as demandas com a formagio que tém. E
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convém nio esquecer que a demanda de
pessoal para academia também ¢é parte
do “mercado”. Agora, existem certos en-
sinamentos que nao oferecemos, ou ofe-
recemos pouco, que seriam favordveis nio
s6 para quem ndo quer ir para a rea aca-
démica, mas também para quem buscaa
carreira académica. Construir e usar ban-
cos de dados, por exemplo. Isso ¢ inevi-
tivel hoje, em qualquer lugar que vocé
vd precisard saber lidar com isso. Para es-
tudar violéncia ou polfticas de seguran-
¢a publica, por exemplo, precisa-se fazer
banco de dados para saber da criminali-
dade, onde ocorrem os crimes, onde nio
ocorrem ou hd menos, a que isso se asso-
cia etc. Isso € um campo imenso para so-
cidlogos, porque eles tém, em termos bra-
sileiros, uma formagao intelectual relati-
vamente boa. Se associarem isso ao do-
minio de certas técnicas de investigacio
e manejo de dados aumentaria muito suas
possibilidades de trabalho académico e
nio académico. Acho que temos uma
formagio limitada em técnicas, nio por-
que nio se dé bem o curso, mas porque
treinamos pouco. Poderfamos dizer algo
similar sobre a elaboragio de projetos de
investigagio, Saber construir um proble-
ma e planejar uma pesquisa é um tipo de
qualificagio que poderiamos enfatizar na
graduagio e que faria diferenca tanto para
os alunos que tentarem a carreira acadé-
mica como os que desejarem se inserir
em outras dreas.

Plural: Iso ndo apareceu nessa recente dis-
cusido sobre reforma curricular?

Brasilio: Nao, isso nao. Inclui propostas
desse tipo em outro projeto que apresentei
anos atrds. O Departamento de Sociologia
oferece uma disciplina teérica em méto-
dos. Deveriamos oferecer também uma
disciplina prdtica. Os departamentos de
Antropologia ¢ o de Ciéncia Politica j4
oferecem. Acho importante para os alu-
nos terem a chance de realizar uma pes-
quisa, como no PET, por exemplo, que estd
sendo dirigido — creio — pela Sylvia Garcia
e pelo Alvaro Comin. Seria uma questio
de ampliar o grupo de alunos beneficiado
pela experiéncia. Acho que o rendimento
dos alunos nesses cursos é simplesmente es-
petacular. Hd muito tempo, ofereci um
curso sobre andlise de conjuntura politica,
em que os alunos tinham que analisar do-
cumentos, matérias jornalisticas do arqui-
vo do Estadio, que na época eram disponi-
veis para o ptiblico. O rendimento foi ex-
celente, até o dos alunos que estavam ali
apenas para complementar sua formagio.
Lembro de um rapaz que cursava Enge-
nharia e fez um trabalho excepcional sobre
lutas internas dos militares na sucessio do
Meédict. H4 pouco tempo fiz a experiéncia
de oferecer um curso pritico sobre elabo-
ragio de projetos de pesquisa. Embora o
curso tenha dado muite trabalho para os
alunos, os resultados foram excelentes para
aqueles que completaram os seus projetos.
Acho estas questes importantes, mas elas
ndo estavam na pauta das discussdes que
tivemos recentemente. Creio que os alu-
nos poderiam suscitar uma discussio des-
te tipo, pois ela tem importincia para a
formagao do cientista social.
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