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Resumo

O presente estudo procurou investigar o perfil profissional e académico dos docentes do curso de licenciatura
em Educacéo Fisica da Universidade Federal de Rondonia e o relacionou com as suas percepc¢oes acerca
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs (2018) de formacdo profissional em Educacao Fisica.
Participaram do estudo 10 dos 12 docentes do quadro efetivo, que responderam a um questionario online
elaborado pelos pesquisadores responsaveis, contendo oito perguntas fechadas e 12 abertas, divididas em
3 partes: 1) perfil profissional; 2) perfil académico; e 3) percepcao do docente referente as novas DCNs. Os
resultados mostraram que existe uma heterogeneidade relativamente ao entendimento e aceitacdo das
diferencas entre os dois cursos - bacharelado e licenciatura. Em linhas gerais, trés grupos caracteristicos
emergiram da analise das respostas ao questionario: o primeiro, composto por docentes que entendem a
diferenca entre os cursos, aceitam-na e aprovam as deliberagées das novas DCNs; o segundo, formado de
docentes que tém dificuldades em distinguir e aceitar a formacao dividida em dois cursos e nao aprovam as
deliberagdes das novas DCNs; o terceiro, constituido de docentes que nao demonstram interesse no assunto
e assim desconhecem as deliberacdes das novas DCNs. Os resultados permitem concluir que a formacéo
académica generalista na graduacdo (licenciatura plena) e nao relacionada com a Educacao Fisica na pos-
-graduacao (doutorado) contribuiram para a desaprovacao e o desinteresse em relacao as novas DCNs, sem
adevida andlise e compreensao do seu conteudo. As perspectivas para o atendimento as novas deliberagdes
nao sdo nada otimistas.

PaLavras-cHAVE: Educacao Fisica; Bacharelado; Licenciatura; Formacao profissional.

Introducao

nos cursos de formagio profissional®.
De acordo com alguns estudos*®, a partir de

No Brasil, com o retorno de docentes com
o doutorado obtido no exterior e com o inicio

dos cursos de pés-graduagao stricto sensu' em
Educacao Fisica (EF), a formacio de docentes do
ensino superior, nos cursos de pds-graduacio em
EE introduziu novas formas de pensar e conceber
a drea, ou seja, as discussdes sobre aspectos
académicos e profissionais comegaram a ganhar mais
profundidade e em vérias diregoes, por exemplo, a
importancia da EF como drea de conhecimento,
assim como de intervengao profissional. Esses
desdobramentos influenciaram mais tarde a
regulamentagio da profissio de EF?, com reflexos

entdo a EF passou por importantes modificagoes
no que diz respeito a formagio profissional, dentre
elas a mais marcante foi a criagdo de uma habilitagao
especifica de bacharelado em 1987 - um profissional
para atuar em todas as dreas de intervencao
profissional, menos a escolar’.

Portanto, tornou-se necessdrio um curso especifico
de formagao profissional para o bacharel em EE
visto que até entdo apenas o curso de licenciatura
era oferecido. Os curriculos de formagio generalista,
que preparavam o profissional para atuar tanto no
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dominio escolar como nio escolar, deixaram de ter
funcionalidade. Como é amplamente conhecido, a
formagao diferenciada do bacharel e do licenciado em
EF foi devidamente regulamentada pelo Ministério
da Educagao e Cultura por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) em 20048,

Essa mudanga gerou uma grande resisténcia de
muitos docentes dos cursos de formagio profissional
Brasil afora, que defendiam que a EF ndo precisava
ser dividida em dreas de atuacio. Alguns estudos
tém apontado que nio se observa um padrio de
formagao para os dois cursos, com conhecimentos
devidamente diferenciados®'4. De todas as maneiras,
a regulamentacdo desta nova proposta de formagio
profissional deu origem a uma grande dificuldade
na organizagdo e estruturacio de curriculos com
conhecimentos diferenciados para ambos os cursos.
Posteriormente, mais duas versoes de DCNs, uma
em 2009" e outra mais recente em 2018 foram
promulgadas'®, mas as dificuldades continuam.

Especificamente no estado de Rondénia, o curso
de licenciatura em EF da Universidade Federal
de Rondoénia (UNIR) oferecia o curso da extinta
licenciatura plena até o ano de 2014. No entanto,
mesmo com vdrias tentativas de reformulagio do
curso por meio do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) para atender as deliberacoes das DCNs ja
mencionadas, as iniciativas no alcangaram os objetivos

Método

Amostra

O DEF da UNIR ¢é composto de 12
docentes. O critério de inclusio adotado foi
que os participantes que comporiam a amostra
deveriam ser do quadro efetivo permanente do
Departamento. Assim, fizeram parte da amostra
10 docentes, que concordaram em participar do
estudo; um docente nio manifestou interesse e
outro é o pesquisador responsdvel pelo estudo
que, por razdes 6bvias, ndo compds a amostra.
Todos os participantes foram informados de
que, para manter o sigilo e nao os expor, a cada
um seria atribuido um codinome com letra
alfabética (Docente A, Docente B, Docente C
até o Docente J).
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por motivos ainda desconhecidos. Embora o curso
de formacio profissional atualmente oferecido seja
de licenciatura, o curriculo continua semelhante ao
antigo curriculo de licenciatura plena que formava
profissionais para o exercicio tanto no dominio
escolar como nao escolar. O resultado disso foi que
vérios egressos tiveram seus diplomas negados pelo
Conselho Regional de Educacio Fisica de Rondénia
(CREFB) para o exercicio da profissio em espago nao
escolar. Isto gerou acoes judiciais que resultaram em
indenizagoes a serem pagas pela Instituicao Federal
de Ensino Superior (IFES), acarretando prejuizos
financeiros aos cofres publicos.

Diante desse cendrio, entendeu-se que seria
interessante investigar o perfil profissional e
académico dos docentes do Departamento de
Educacio Fisica (DEF) da UNIR, assim como as
suas percepgdes acerca das novas DCNs (2018)8,
os resultados poderiam contribuir para uma melhor
estruturagao dos cursos de formagao profissional
para atender as novas deliberacoes.

Sendo assim, os objetivos do presente estudo
sdo: a) caracterizar o perfil de formagao profissional
e académica dos docentes atuantes do curso de
licenciatura em EF da UNIR; b) Investigar a
percepgao desses docentes sobre as novas DCNs; e
¢) relacionar (a) e (b) para tragar perspectivas quanto
ao atendimento as deliberacoes das novas DCNEs.

Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

O presente estudo caracteriza-se como de
natureza descritiva quanti-qualitativa'’.
Descritiva quantitativa no que se refere
as caracteristicas de formagao profissional e
académica dos participantes. Com base em
dados obtidos por meio de questiondrio com
perguntas fechadas o perfil dos docentes serd
conhecido.  Descritiva qualitativa no que
concerne o questiondrio aberto sobre a 6tica dos
docentes relativamente as novas DCNs de 2018.

Apés a devida aprovagio no Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UNIR, sob parecer
n°® 4.455.704, numa das reunides ordindrias
do DEF foi feita a exposicao dos objetivos



do estudo e o convite aos docentes para
participarem. A participagao se deu por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e pelo preenchimento
e envio eletrdnico do questiondrio via google
forms ao nosso banco de dados.

O questiondrio continha perguntas fechadas e
abertas. As perguntas fechadas estavam relacionadas
as caracteristicas de formagio académica inicial
e continuada, tempo de profissaio e linhas de
pesquisa. Além disso, foi perguntado a respeito do
tipo de formagio profissional que o DEF oferecia.
As perguntas abertas versavam sobre a percep¢ao

Resultados
Os resultados do  perfil académico
e profissional dos participantes, por

Formacao profissional em Educacao Fisica

dos participantes quanto as novas DCNs.
Andlise de dados

Inicialmente foram calculadas as frequéncias
de respostas e as porcentagens para os dados de
cardter profissional/académico e todas as questoes
de multipla escolha. Posteriormente, foi realizada a
interpretagio das respostas discursivas pelo método
interpretativo'® sobre a percepgio dos participantes
acerca das novas DCNs. Por tltimo, foi feita uma
relagdo entre os dados profissionais e académicos
com a interpretagao dessa percepgao.

porcentagem de respostas, sio apresentados

na TABELA 1.

TABELA 1 - Perfil académico e profissional dos participantes.

Questoes do perfil académico docente

Percentual de respostas

Possui Graduacio em?

Maior titulagao académica em nivel de?

Em que drea é a maior titulagio?

Quanto tempo da maior titulagio?

J4 atuou como coordenador no curso?

Qual a formagao profissional que o curso de EF da

UNIR oferece?

Qual seu contrato de trabalho com a UNIR?

Licenciatura plena em EF - 80%
Bacharelado em EF - 10%
Ouras dreas - 10%

Doutorado - 80%
Mestrado - 10%
Graduacio - 10%
EF - 40%

Outras dreas - 60%

Mais de 3 anos - 90%
Menos de 3 anos - 10%

Sim - 90%
Naio - 10%

Licenciatura - 90%
Licenciatura plena -10%

Dedicacio exclusiva - 90%
Tempo parcial - 10 %

Os resultados do primeiro bloco de
perguntas sobre os dados profissionais e
académicos apontaram que a grande maioria
dos participantes (80%) tem graduagao em
EF no curso de licenciatura plena. Apenas um
participante (10%) tem formacao em outra drea
de conhecimento e outro (10%) no bacharelado
em EF. Portanto, emrelagio ao curso de graduacio

frequentado, os participantes tém formacio
homogénea com possibilidade de atuagio tanto
no segmento escolar como nio escolar. Como a
formacao inicial tem, evidentemente, influéncia
na atuagao profissional, de alguma maneira essa
formagao homogénea deve ter contribuido para
dar certa consisténcia na atuagio como docentes
de um curso de formagao profissional em EE
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Em relagao a formagio pés-graduada, oito
participantes (80%) possuem doutorado, um
(10%) tem mestrado e um (10%) possui pos-
graduagio lato sensu. Porém, chama a atengio o
fato de seis (60%) dos participantes terem obtido
o doutorado em outras dreas de conhecimento
que ndo a EF e nem em outras dreas de
conhecimento da drea 21 da Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES a que a EF pertence. Apenas dois
(20%) possuem doutorado em EF. Ainda, sobre
a formagao poés-graduada, apenas um (10%)
participante tem sua formagao concluida hi
menos de trés anos. Esses dados mostram que
o DEF conta com doutores experientes, porém,
com formagao em outras dreas de conhecimento.
Essa formagao heterogénea na pés-graduacio,
ao contririo da forma¢io homogénea na
graduagao, pode ter contribuido para o
aumento da diversidade no que se refere a sua
atuagdo no curso de formacio profissional em
EF. Para verificar qual das duas formacoes, ou
seja, na graduagdo ou na poés-graduagio mais
influenciou a atuacio ¢é necessdrio analisar
as suas respostas as questdes apresentadas na
segunda parte do questiondrio.

Dos 10 participantes, apenas um (10%) nao
teve experiéncia de chefiar o DEF e se envolver
numa fun¢ao administrativa para oferecer curso

deformagao profissional em EF. Da mesma forma,
apenas um (10%) participante nio tem contrato
de trabalho em regime de dedicagio exclusiva. Por
fim, espera-se que, de forma equivocada, um (10%)
participante respondeu que o curso de licenciatura
em EF da UNIR ainda ¢ a licenciatura plena que,
como ja mencionado, foi extinto em 2005. Esses
resultados evidenciam que praticamente todos os
participantes tiveram experiéncia em administrar
o Departamento e liderar o corpo docente nas
discussdes e realizacoes referentes ao curso de
formagao profissional em EE Além disso, como
chefe de departamento, certamente, alguns tiveram
a oportunidade de administrar uma reestruturagao
de curso em face s mudangas ocorridas nas DCNEs.

Resultados da percepcio dos participantes sobre as
novas DCNs

Os resultados sobre a percepgio dos participantes
referente as novas DCNs estdo apresentados, de
forma sintética, na QUADRO 1. Para proteger a
integridade, os participantes receberam os codinomes
A, B, C D,E E G, H, I, e J. Os resultados sio
apresentados identificando-se os participantes pelos
codinomes para possibilitar a andlise da coeréncia
interna nas respostas as diferentes questoes, o que
seria invidvel com a apresentagio dos resultados
apenas em forma de porcentagem das respostas.

QUADRO 1 - Questoes sobre as novas DCN s e as repostas dos participantes.

Questoes sobre as DCN’s 2018 para EF

Respostas dos docentes

e licenciatura na formagcio profissional em EF?

profissional em Educagio Fisica?
com sua pés-graduacao?

educagio Fisica?

Do seu ponto de vista justifica-se a separacao do bacharelado

Do seu ponto de vista, consegue distinguir claramente
0 bacharelado e a licenciatura como cursos de formagio

Se atua em grupo de estudo, qual linha de pesquisa e a relacao

Qual relagdo da sua linha de pesquisa com a graduagio em

Sim (B)

Néo (A, C, D, E) F’ G’ H’ I) J)
Sim (A, B, G, E, G, )

Niao (D, E H, J)

Sim (A, B,C,D,E EG, H,1J).

Slm (B, C, D, Ey F) L _])
Nio (G, H)

Nio entendeu o enunciado (A)

Do seu ponto de vista existe um corpo de conhecimentos
especificos historicamente acumulados e organizados para
cada um dos cursos?

Do seu ponto de vista, a pesquisa e a pds-graduagio em
Educagio Fisica estao produzindo os conhecimentos que os
profissionais necessitam na sua intervengio profissional?

Qual a sua apreciagao sobre as disciplinas de natureza prética
nos cursos de formacio profissional em Educacio Fisica?

Sim (C, D, E I)

Niao (B, E, H, G)

Nao entendeu a pergunta (A)
Sem resposta (J)

Sim (AB,C, D, G, H, 1)
Nio (E J)

Nao entendeu a pergunta (E)
Boa (A,B,C,D,E, H,1,]J)
Ruim (G)

Nao entendeu a pergunta (F)

4 « Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sdo Paulo) 2023;37:€37182483

Continua




Continuac¢io

Formacao profissional em Educacao Fisica

QUADRO 1 - Questdes sobre as novas DCN s e as repostas dos participantes.

Questoes sobre as DCN’s 2018 para EF

Respostas dos docentes

Educacao Fisica?

nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais?

Curriculares Nacionais?

Nacionais?

Qual a sua apreciagao sobre as disciplinas de natureza prética
nos cursos de formagio profissional em Educacio Fisica?

Qual a sua apreciagdo sobre as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de formagio profissional em

Qual a sua apreciagao sobre a quantidade de horas proposta
para os cursos nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais?

Qual a sua apreciagio sobre as disciplinas do nicleo comum

Qual a sua apreciagao sobre as disciplinas do nucleo especifico
para o bacharelado e a licenciatura nas novas Diretrizes

Qual a sua apreciagdo sobre a formagio para atuagio no
esporte de alto rendimento nas novas Diretrizes Curriculares

Boa (A, B,C,D,E, H, 1))
Ruim (G)
Nao entendeu a pergunta (F)

Nio concorda (A G, H, I, ])
Concorda (B, C, D)
Desconhece (E, F)

Nao aprova (A, G, I)
Aprova (B, D, H, J)
Desconhece (C, E, F)

Nao aprova (H)
Aprova (B, G, ])
Desconhece (A, C, D, E, Fel)

Nao aprova (E, H)

Aprova (B, G, ], I)

Desconhece (A, C, D, F)

Nao apreciam (A, B, C, D, E, G,
H, L]

Regular (F)

Em relagio a primeira pergunta sobre
as novas DCNs, que analisou a percepcao
dos participantes acerca das duas formagoes
profissionais na graduacio em EF, dos 10,
nove (90%) responderam que nio se justifica a
separagao entre a licenciatura e o bacharelado e
apenas um (10%) respondeu que sim.

A segunda questdo tinha como objetivo
saber se os participantes conseguem distinguir
claramente o bacharelado e a licenciatura como
cursos de formagdo profissional em EF. Seis
(60%) responderam que sim e quatro (40%)
nio. Relacionando-se essas respostas com
as respostas a primeira questdo, surge uma
pergunta: como que 60% dos participantes
conseguem distinguir os dois cursos, mas 90%
sao desfavordveis a sua separacao?

A terceira questdo procurou verificar a
relagio entre a formacio poés-graduada e a
continuidade das atividades de pesquisa por
meio da formagio de grupos de estudo. Os
resultados revelaram que todos os participantes
(100%) tém grupos de estudo e continuam as
atividades de pesquisa, criando-se expectativas
quanto a producio cientifica.

Sobre a rela¢ao entre a linha de pesquisa
que desenvolve e o curso de graduagio em que
lecionam, dois (20%) participantes responderam
que o que desenvolvem nada tem a ver, um
(10%) nao entendeu a pergunta e sete (70%)

afirmaram que tem relagdo. Estabeleceu-se
assim, expectativas também sobre a pertinéncia
dos conhecimentos produzidos pelos grupos de
estudo em relagio a intervengio profissional.

Quando os participantes foram indagados se
havia um corpo de conhecimentos especifico
ja acumulado para cada uma das formagées
- licenciatura e bacharelado - quatro (40%)
participantes responderam que nao, quatro
(40%) responderam que sim, um (10%) nao
entendeu a pergunta e um (10%) nio respondeu.
Essas respostas evidenciam que mais da metade
dos participantes (incluindo-se o que nao
entendeu a pergunta e o que nio respondeu)
nio demonstra ter seguranga quanto a presenca
de conhecimentos diferenciados para serem
disseminados nos dois cursos.

A questio seguinte procurou aprofundar
sobre a produgio do conhecimento na EE
particularmente a relagdo entre pesquisa e
pés-graduacio e a formagao profissional. Sete
(70%) participantes responderam que sim,
isto é, acreditam que a EF estd produzindo
conhecimentos relacionados com a intervenc¢io
profissional, um (10%) ndo entendeu a
pergunta e dois (20%) responderam que esses
conhecimentos nio estio sendo produzidos.
Novamente, contradigao
nas respostas, uma vez que quatro (40%)
participantes  responderam  entender que

nota-se certa
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nao existe um corpo de conhecimentos para os
dois cursos de formagio profissional e quando
questionado se a pesquisa e pos-graduagio estiao
produzindo esse conhecimento para a intervengio
profissional sete (70%) afirmaram que sim.

A préxima questdo procurou compreender a
relagio que se faz entre conhecimento cientifico
e disciplinas prdticas nos cursos de formagio
profissional em EE A ddvida sobre essa relagio surge
exatamente em virtude do problema levantado
acerca da identidade da drea. Sobre disciplinas de
cardter pratico, um (10%) nio entendeu a pergunta
e dos demais apenas um (10%) entende como
ruim, ao contririo dos oito (80%) que entendem
ser extremamente necessdrias. Esses resultados
evidenciam que os participantes ainda valorizam
o modelo de formagao profissional tradicional que
prevaleceu por longo periodo, de caracteristica
eminentemente pratica.

No que se refere a apreciagio geral das novas
DCNe, trés (30%) participantes aprovama proposta
destacando pontos importantes como o nucleo
comum, a possibilidade de escolha dos cursos por
parte dos alunos com mais conhecimento apés o
nicleo comum e a possibilidade de fazer os dois
cursos. Percebe-se, nessas respostas, que a proposta
foi devidamente analisada e compreendida. Cinco
(50%) participantes nao aprovaram a proposta,
mas sem apresentar argumentos, COmM eXce¢io
de um que é contra a divisao dos cursos de
maneira que nao importa o mérito da proposta.
Finalmente, dois (20%) participantes responderam
que desconhecem a proposta. Esses resultados sio
preocupantes, na medida em que a maioria ou
desconhece a proposta ou é contra ela sem ter

Discussao

Uma vez apresentados os resultados sobre
a formagio profissional, a formagio pos-
graduada, a atuagdo profissional e a percepcio
dos participantes DCNes,
cabe aprofundar inicialmente a andlise no
que se refere as suas visdes sobre a mudanga
ocorrida na formacgio profissional em EF
com a implantagio do bacharelado. Como foi
mencionado na introducio, muitos docentes
atuantes nos cursos de formagao profissional
em EF nao compreenderam ou nio aceitaram
essa mudanca.

sobre as novas
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argumentos que respaldam a sua posigao.

A questdo seguinte procurou compreender o
posicionamento dos participantes nio sobre o
mérito académico das novas DCNs, mas sobre
um assunto de natureza mais administrativa,
muito discutida qualquer que seja a proposta, qual
seja, a carga hordria dos cursos. Como era de se
esperar, trés (30%) participantes responderam
que desconhecem o assunto e trés (30%) que
nao aprovam a carga hordria. Os quatro (40%)
participantes que aprovam a proposta responderam,
coerentemente, que a carga hordria era suficiente.

Sobre as disciplinas do ndcleo comum que é
a grande novidade das novas DCNs, um (10%)
participante nao aprovou, trés (30%) aprovaram,
seis (60%) responderam que desconhecem o
assunto. Esses resultados evidenciam que a maioria
dos participantes nio estd inteirada das novas
DCNs, o que é extremamente preocupante.

No que concerne as disciplinas do ntcleo
especifico para o bacharelado e a licenciatura
das novas DCNs, quatro (40%) participantes
aprovam, dois (20%) nao aprovam e quatro (40%)
desconhecem. Cabe, em relacio a esses resultados,
a mesma apreciagio em relagio as respostas da
questio anterior.

Por tltimo, sobre a percepgao dos participantes
no que se refere a formagdo para atuacio
no esporte de alto rendimento, nove (90%)
participantes responderam nao aprovar e apenas
um (10%), ao contrdrio, aprova. Fica a ddvida
se nao aprovam porque discordam de um curso
especifico para o esporte de alto rendimento
ou porque as novas DCNs nao contemplam
especificamente essa possibilidade.

A criagio do bacharelado em EF deu-se
com a Resolu¢io n°3 do Conselho Federal
de Educacao de 16 de junho de 1987. A
consequente reformulagio cursos de
graduacdo iniciou-se a partir das DCNs de
2004. Especificamente, o objetivo dessa
mudanca foi a busca de uma melhor formagao
para atender um mercado de trabalho cada vez
mais diversificado, demandando a formacao de
um profissional de perfil mais bem definido
para oferecer servicos especificos’. Na realidade,
a criagao do bacharelado deveria resultar numa

nos



melhor defini¢do da prépria licenciatura. Como
se sabe, a licenciatura forma profissionais para
atuar na educagao escolarizada e o bacharelado
para trabalhar em todas as dreas de intervengio
que nao a escolar.

Vale a pena relembrar que antes 2004,
os cursos de formagao profissional em EF
preparavam um profissional generalista para
atuar em qualquer dominio de intervengao, ou
seja, na escola, no clube, na comunidade, na
academia e assim por diante. A caracteristica do
curso tinha como aspecto marcante o curriculo
com predominincia de disciplinas de cardter
prdtico, sobretudo centradas em modalidades
esportivas, e uma mescla de disciplinas com
caracteristicas tanto de bacharelado quanto de
licenciatura dos dias atuais.

Embora no papel, a divisao da formagio
profissional em duas dreas especificas tenha sido
baseada em argumentos sélidos, na prética o que
se viu foi uma grande dificuldade em oferecer
os cursos com caracteristicas bem definidas. Foi
nitida a dificuldade dos docentes em adequar
os contetidos das suas disciplinas em relagao as
mudangas introduzidas, da mesma forma para
as comissdes de graduagdo em elaborar uma
estrutura curricular devidamente diferenciada
para os dois cursos. Especificamente na UNIR,
essa afirmacdo encontra respaldo no perfil
discutido dos participantes
em que a maioria foi formada na antiga
licenciatura plena e fez doutoramento em outas
dreas de conhecimento, de modo que nio teve
outro contato que nio fosse com o curso de
licenciatura plena em EE

No entanto, partindo-se da premissa de
que uma das fungdes precipuas do docente
universitdrio é realizar pesquisa, nao se justifica
a manutenc¢ao da mesma visdo sobre o curso de
formacdo profissional atrelada & sua formagio
na graduacio e na pos-graduagio, para sempre,
na medida em que muitos conhecimentos foram
produzidos a esse respeito na EF brasileira
nas ultimas décadas e estavam a disposicao
possibilitando outras visées sobre a formagao
profissional em EE

E interessante observar que desde a criagdo
do bacharelado e mesmo com a regulamentagao
dos cursos para proporcionar uma dupla
formacio, o DEF da UNIR permaneceu
oferecendo o curso de licenciatura plena até o
ano de 2014. Isto era explicitado nos editais

académico ji
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de ingresso via vestibular, no diploma de
graduacio, nas disciplinas da grade curricular
e nas opgdes de estdgio supervisionado.
Como foi mencionado, o oferecimento de
curso de formagao profissional i revelia da
regulamentagao vigente ocasionou uma série de
medidas judiciais impetradas por alunos para
garantir o exercicio profissional no dominio
nao escolar. Mesmo depois de ser acionado
judicialmente pelos egressos, o oferecimento do
curso de licenciatura plena continuou até 2017,
quando mudou para a licenciatura.

Todavia, essa mudanga para a licenciatura,
nao mais licenciatura plena, também foi cercada
de muitas dificuldades. Muitas disciplinas que
se caracterizavam como sendo de bacharelado
permaneceram na estrutura curricular, por
exemplo, gerontologia e atividade fisica e
treinamento de forca, entre outras. Observaram-
se também mudan¢as na denominagio de
disciplinas sem mudan¢a de conteido, bem
como a manutencido de estdgios em hospitais.

Em dificuldades
na transi¢io de um unico curso de formacio
profissional generalista (licenciatura plena)
para dois cursos com identidades claramente
definidas  (licenciatura e  bacharelado)
possibilitam deduzir que os participantes do
presente estudo nio se envolveram nas amplas
discussdes que aconteceram na EF brasileira
nas ultimas décadas, que resultaram em muitas
publicacoes>®!192%. Da mesma forma, pode-
se inferir a auséncia de iniciativa, estimulo e
até mesmo cobranca nesse sentido por parte
do DEE Se isso tivesse ocorrido, poderia até
se esperar publicagdes a respeito dos seus
préprios docentes, atendendo as expectativas
anteriormente mencionadas. Mas, a literatura
nega essa ocorréncia.

E nesse contexto que surge as novas DCNis,
deixando ainda mais clara a identidade dos
dois cursos - licenciatura e bacharelado - com
a previsao de uma formacao inicial comum aos
dois cursos. Assim, julga-se oportuno e relevante
realizar um levantamento das percepgoes
dos participantes em relagio as novas DCNGs.
Certamente, essas percepgoes influenciario as
futuras agées do DEF no sentido de adequar o
seu curriculo as exigéncias das novas diretrizes.

Tudo indica que a grande maioria dos
participantes nao levou em consideragio as
mudangas que tém ocorrido no mercado de

suma, as demonstradas
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trabalho, com abertura de diferentes frentes
de atuagdo para os profissionais da EF e que,
para dar conta dessa diversificacdo, existe a
necessidade de formar profissionais especificos
com perfis definidos. Dois aspectos podem ser
pensados para uma explicagdo a essa postura da
maioria dos participantes: a graduacio feita na
licenciatura plena e a pés-graduagio em outras
dreas de conhecimento que nio a EF, provocando
o afastamento ou a desconexio relativamente as
discussoes ocorridas na EF nas tltimas décadas,
que culminaram com as novas DCNGs.

Sobre a distinciao bacharelado e
licenciatura, uma possibilidade seria que a
maioria dos participantes discorda dos critérios
que foram utilizados para a diferenciacio
dos cursos. Mas, isto remete a necessidade de
preenchimento de uma condigio: a concordincia
sobre a que as competéncias
profissionais  (conhecimentos,  habilidades,
atitudes) exigidas dos profissionais que atuam
no dominio escolar e nio escolar, sio as mesmas.
A outra possibilidade seria que concorda
com os critérios, entende que a distingao ¢é
justificada, mas nio vé possibilidade operacional
de implementagio dos cursos, considerada a
realidade do ambiente em que trabalha (recursos
materiais, acesso a informacio, infraestrutura
etc.). E a ultima, mais comprometedora, seria
que nio possui conhecimentos para assumir
uma posi¢ao coerente e, desta forma, respondeu
as questdes sem se atentar para a relacdo
existente entre elas. Os resultados mostraram
que prevaleceu a dltima alternativa. De todas
as maneiras, ¢ importante ter em conta que
os conhecimentos necessirios para assumir
posi¢oes coerentes em relagio a formagio
profissional estao diretamente relacionados com
uma melhor defini¢io da identidade académica
da EF. Enquanto perdurarem as ambiguidades a
esse respeito, tudo que envolve a EF, como por
exemplo, a pesquisa, a pés-graduacio, a extensao,
a avaliagdo da produgao individual, a avaliagio
de desempenho do departamento, competéncia
profissional,  responsabilidade  social do
profissional, educagio fisica escolar, e nio apenas

a formagao profissional, terdo dificuldades em
29,30-31

entre

visao de

exibir essa coeréncia interna

Sobre ter grupo de pesquisa e a relagiao da
linha de pesquisa com a sua pés-graduacio,
os resultados revelam um problema que pode
contribuir na continuidade da indefinicio da

8 « Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sdo Paulo) 2023;37:€37182483

EF como uma 4rea de conhecimento. Como foi
visto, 60% dos participantes fizeram doutorado
em outras dreas de conhecimento que nio a EE
Isto pode ter implicado na formagao de linhas
de pesquisa sem relagio com a especificidade
da EF como 4rea de conhecimento. Portanto,
se esses participantes deram continuidade aos
estudos realizados no doutorado formando um
grupo de estudo, a producio resultante pode
nao se enquadrar como sendo pertinente a EE.
Por outro lado, se os 40% dos participantes
que deram continuidade ao investigado no
doutorado fizeram, por feliz coincidéncia, o
curso na EF, esse problema pode ser minimizado.
Resta saber se os 60% dos participantes que
mantém grupos de estudo, mas realizando
pesquisas em drea que ndo tem a ver com o que
estudou na pés-graduagio, ao ingressar no DEF
tiveram a sensibilidade de comegar a investigar
sobre temas pertinentes 2 EF, contrariando a
sua formacio pds-graduada, o que infelizmente
nao ¢ muito comum. Os resultados mostraram
que existe um descompasso entre as atividades
de pesquisa, inferidas pelas linhas de pesquisa,
e os conhecimentos a ser disseminados num
curso de graduagdo, seja de bacharelado ou
licenciatura. Tudo indica que a relagdo entre
drea de conhecimento e intervengio profissional
nao faz parte das reflexoes dos participantes®* 3.

Outro aspecto importante a ser considerado
¢ que essa coeréncia entre a formagido no
doutorado, a constitui¢io de grupos de
estudo e a realizagio de pesquisas, sé pode
ser devidamente avaliada, ou seja, de forma
justa e consequente, analisando-se a produgiao
cientifica resultante desse esforco investigativo.
No entanto, isto nao foi objeto de investigacao
no presente estudo. Quando se analisa as linhas
de pesquisa registradas no DEF, percebe-se
que grande parte das linhas de pesquisa sequer
tem relacio com a drea em que a EF pertence,
por exemplo, nas ciéncias da saide na CAPES,
muito menos com a formagao profissional em
EF. As linhas de pesquisa estdo relacionadas
com pesquisas bdsicas, com pouca relagio com
os conhecimentos necessdrios a atuagio do
licenciado em EE

Quase a totalidade (90%) dos participantes
respondeu que os cursos nao deveriam ser
separados. Resta saber se sio contra a separagio
porque os cursos nao tém diferenca em relacio
ao perfil do profissional a ser formado ou porque



nao existe ainda um corpo de conhecimentos
diferenciados devidamente acumulados para dar
suporte aos cursos. Como 60% dos participantes
responderam que entendiam claramente a
diferenca entre os dois cursos, a divida que fica
¢ em que essa compreensio estd baseada, visto
que mais da metade responderam que ainda nao
existia corpo de conhecimentos ji produzido
e acumulado para oferecer os dois cursos
separadamente. A impressio que fica é que os
cursos de formagdo profissional nio tém relagio
com o corpo de conhecimentos produzidos na
drea. Essa ddvida tinha sentido quando a EF
no ensino superior tinha como fungio precipua
apenas o oferecimento de um curso de preparagio
profissional e nao a produgio de conhecimentos
para dar sustentagdo a prdtica profissional.

Sobre a produgao de conhecimentos para
sustentar a préitica profissional, fica claro nas
respostas que nio existe uma compreensio clara
sobre quais sdo esses conhecimentos, visto que
nao se percebeu nelas coeréncia interna. Isto

\

remete a velha e persistente discussio sobre a
identidade académica da EF'3%-31,
drea de conhecimento de natureza académica ou
profissionalizante (de interven¢io).

Por outro lado, a grande maioria acredita que
a vivéncia prética contribui para uma formagao
capaz de ensinar aos alunos nas aulas de EF
escolar os contetidos disseminados no curso de
formagao profissional. Trata-se de uma visdo
otimista, visto que seria necessirio o professor
encontrar nas escolas alunos semelhantes a si
para que essa transposicio de conhecimentos
préticos seja possivel. Além disso, tem sido
argumentado que vivéncias prdticas nos cursos
de formacao profissional em EF somente se
justificam quando mantém vinculo com a
aquisi¢dao de conhecimentos®®. Afinal, a prética
¢ o meio de se fazer a verificagio experimental
do conhecimento, caso contrdrio serd prdtica
pela prdtica que,
praticante de atividade fisica pode ser prazeroso
e estimulante, mas na perspectiva de um
profissional em formacio deixa de ter sentido.
Entretanto, existe um agravante que se refere a
nio se ter clareza sobre que conhecimentos sio
esses afinal. Assim, nao se tem o que testar por
meio da vivéncia prdtica.

Sobre a percepgao sobre as novas DCNs,
verifica-se que de fato apenas 30 % dos
participantes analisaram com atengio a

se ela é uma

na perspectiva de um
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proposta e compreenderam a sua esséncia.
Nota-se um desinteresse pelo assunto ou um
posicionamento desfavordvel a proposta por
discordar da premissa que ¢ a diferenciagao dos
dois cursos. A incoeréncia nas respostas, muitas
vezes em contradicdo, faz inferir que a proposta
foi sequer analisada nos seus detalhes, como
merecia ser. Foram identificados, basicamente,
trés grupos aproximadamente equivalentes em
ntmero de participantes, com posicionamentos
claramente distintos: os que aprovam, os
que desaprovam e os desinteressados sobre o
assunto. Desaprovar com argumentos claros
ajuda a aprofundar a andlise, a discussdo e o
aprimoramento do processo, mas o desinteresse
pelo tema é incompreensivel, visto que o ensino
¢ uma das atribui¢oes precipuas de todo docente
do ensino superior.

Sobrea grande novidade das novas diretrizes, o
ntcleo comum, é até certo ponto compreensivel
a variabilidade nas respostas dos participantes.
Ter um posicionamento claro sobre essa
questdo pressupde uma base de conhecimentos
acerca das discussoes tedricas sobre a natureza
e estrutura dos conhecimentos da EF como
uma drea de conhecimento, e o processo de sua
produc¢io por meio da pesquisa, ocorrido nas
ultimas décadas.

Ainda sobre as novidades das diretrizes - a
composicdo curricular das disciplinas especificas
de ambos os cursos - as respostas sao semelhantes
as respostas da questdo anterior sobre o nucleo
comum. Chama a atengio apenas os que
responderam que desconhecem o assunto. Uma
coisa ¢ desconhecer porque ainda ndo analisou
a proposta; a outra ¢ ignorar, mesmo porque a
formacao especifica é a parte da nova proposta
que tem mais relagdo com tudo que a EF vem
oferecendo, historicamente, nos seus cursos de
formagao profissional. Isto ¢, algo que deveria
ser-lhes mais familiar.

Finalizando, com relagdo a questao do esporte
de alto rendimento no curriculo proposto pelas
novas DCNs, ficou claro que essa é a parte
que suscita mais duvidas, visto que o esporte
tem sido ainda objeto de muitas discussoes
acerca da sua prépria conceituagdo. O esporte
¢ um fendmeno eminentemente polissémico e
polimérfico®>*. Abarca diferentes sentidos e
significados e possibilita diferentes maneiras de
envolvimento e de prdtica®. No entanto, quando
se fala em esporte, a primeira imagem que surge é
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o esporte de alto rendimento em virtude de virios
fatores, entre os quais a maior visibilidade mididtica,
a exploracio comercial de sua imagem, entre outros.

De todas as maneiras, parece nao haver
dadvida de que atuar profissionalmente na
Educa¢io Fisica escolar, no esporte escolar ou
no esporte recreativo ou participativo, requer
conhecimentos e competéncias muito diferentes
do que os necessdrios para atuar no esporte
de alto rendimento®. E, por esse motivo, que
nas ultimas décadas, foram criados cursos de
bacharelado especifico para formar profissionais
para atuarem no esporte de alto rendimento.
As novas DCNs suprimem essa alternativa

Conclusao

As novas DCNs tém criado um clima de muita
ansiedade, incerteza e pressao junto aos cursos
de formagao profissional em EF. O curso de
graduagio em EF da UNIR nao é excegao. Nada
a estranhar. Mudangas estruturais em qualquer
drea de conhecimento e de atua¢io profissional
sdo perturbagdbes que provocam instabilidade
no sistema. Resta saber qual serd a atitude da
instituicdo frente a essa perturba¢io. Fazer
dela um ponto de partida para a busca de nova
estabilidade ou, ao contrdrio, procurar meios
para manter a estabilidade vigente fazendo de
tudo para eliminar a perturbagao, isto é, tentar
manter tudo como estd. Em termos de curriculo
de formagao profissional, um bom exemplo,
infelizmente muito frequente, ¢ mudar o nome
das disciplinas e manter o mesmo contetdo, ou
criar uma disciplina supostamente nova, apenas
dividindo o contetido de uma j4 existente.

Claramente, a primeira opgiao ¢ a mais
sensata e proficua. Mesmo porque a formacio
profissional tem que ser um processo dinimico
por exceléncia para dar resposta as mudancas
sociais, culturais, educacionais,
tecnoldgicas e econdmicas
répidas e intensas na sociedade moderna
Isto implica sempre novas DCNs surgindo e
¢ melhor que as instituicoes estejam sempre
preparadas para enfrentar os desafios por elas
proporcionados.

cientificas,

crescentemente
39,40-41
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de formacio especifica para o esporte de alto
rendimento, ao estabelecer que o bacharel em
EF pode ser formado para atuar no esporte de
alto rendimento, dentre outras 4reas de atuacio
abarcada pela EE

O assunto ddavidas
participantes do estudo, mas as respostas de
40% deles reflete uma interessante percepgao
de que o esporte de alto rendimento merece
um curso especifico de formacio e remete essa
possibilidade a cursos apds a conclusio da
graduacdo, na formagio continuada ou mesmo
na pos-graduacdo. Trata-se de um assunto que o
tempo mostrard o melhor caminho a seguir.

suscita junto aos

Nao existem receitas prontas para que a
institui¢do adquira essa competéncia para responder
aos desafios sempre renovados. Mas, uma coisa pode
ser dita: sem pesquisa, esse objetivo dificilmente ¢
logrado. A instituigao que tem um corpo docente
engajado na produgio de novos conhecimentos
tem muito mais condi¢des de se inovar e de se
desenvolver nao apenas na pesquisa, mas também
no ensino de graduagdo. Uma andlise da produgao
cientifica dos participantes ¢ altamente desejével.
Seria interessante que futuros estudos fossem
encaminhados nessa direcio.

Portanto, de acordo com o objetivo almejado
no presente estudo de relacionar o perfil
académico e profissional dos docentes do
curso de licenciatura em Educacio Fisica da
Universidade Federal de Rond6nia com as suas
percepgoes referentes as novas DCNs, concluiu-
se que a formacio académica generalista na
graduacio (licenciatura plena) e nio relacionada
com a Educagio Fisica na pés-graduacio
(doutorado) contribuiram para um afastamento
da maioria dos
questdes especificas da drea pesquisadas e
discutidas nas dltimas décadas, o que, por
sua vez, contribuiu para a desaprovacio e o
desinteresse em relagdo as novas DCNs, sem a
devida andlise do seu contetido. As implicagoes
sao de que as perspectivas para o atendimento as
novas deliberacées nao sio nada otimistas.

docentes relativamente as
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Abstract

The new curriculum guidelines under the view of faculties of the Physical Education Department of
UNIR.

The present study aimed to investigate the professional and academic profile of the faculties of the
degree course in Physical Education at the Federal University of Rondonia and related it to their
perceptions about the new National Curricular Guidelines - DCNs (2018) for the professional training
in Physical Education. Ten of the 12 faculties from the effective staff participated in the study, who
answered an online questionnaire prepared by the researchers, containing eight closed and 12 open
questions, divided into 3 parts: 1) professional profile; 2) academic profile; and 3) facultie’s perception
regarding the new DCNs.The results showed that there is heterogeneity regarding the understanding
and acceptance of the differences between the two courses - bachelor and licentiate. In general terms,
three characteristic groups emerged from the analysis of the answers to the questionnaire: the first,
composed of a group of faculties who understand the difference between the courses, accept them
and approve the deliberations of the new DCNs; the second, formed by faculties who have difficulties
in distinguishing and accepting the training divided into two courses and therefore do not approve
the deliberations of the new DCNs; the third, made up of faculties who show no interest in the subject
and thus are unaware of the deliberations of the new DCNs. The results allow us to conclude that
a generalist professional formation in the undergraduate course and in fields of knowledge other
than Physical Education in the graduate course contributed to the lack of interest and disapproval
in relation to the new DCNs. The perspectives to answer to the new delibetations are not opmistic.

Kevworos: Physical Education; Bachelor degree; Graduation; Professional qualification.
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