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Resumo

O objetivo deste estudo foi investigar os significados que estudantes-professores de um curso de licenciaturaem
Educacao Fisica do municipio de Sao Paulo atribuem a experiéncia de uma residéncia docente na sua formacao
profissional. Participaram 10 estudantes do 5° e 6° semestres, que cursaram as disciplinas de Educacao Fisica na
Educacéo Infantil | e Il. Utilizou-se entrevista com grupo focal (n=>5) para a coleta de dados. Empregou-se a Andlise
de Conteudo Tematico Categorial como referéncia de analise da estrutura interna das categorias e suas relagoes.
Emergiram 4 categorias da analise dos dados. A analise dos resultados aponta que a experiéncia desta residéncia
docente foi significativa para a formacao profissional dos estudantes-professores a medida que entrelacavam
os aprendizados advindos das disciplinas universitarias as situacdes e problemas vivenciados na escola campo.
Ainda, identifica-se aimportancia da construcao de uma base de conhecimentos profissionais que possibilite
ao estudante-professor, frente as demandas que a pratica profissional impde, mobilizar conhecimentos para
uma acao contextualizada, permitindo a (re)construcdo da pratica para uma acdo que esta por vir.

PaLavras-cHAVE: Residéncia docente; Formacéo profissional; Professor reflexivo; Estudante-professor;
Professor de Educacéo Fisica.

Introducao

Ao longo das tltimas décadas, a drea educacional
encontra-se em um movimento de profissionalizacao
do ensino e da formagio daqueles que sdo
responsdveis pelo processo de escolarizagio em
geral, em especial, os professores. Este processo
de escala mundial tem ocorrido na maioria dos
paises desenvolvidos e em desenvolvimento'. Entre
os principios comuns deste movimento, DiNiz-
PEREIRA’ coloca em evidéncia: (a) a concepgao
do ensino enquanto uma atividade profissional
baseada em um sélido conjunto de conhecimentos;
(b) a compreensao da prética docente como um
espaco de formacio e de constru¢io de saberes e;
(c) a aproximacio e integracio das Instituicoes de
Ensino Superior as escolas da Educacio Biésica.

No Brasil, a legislagio que regula a educacio
bdsica contempla estes principios, assinalando
a insuficiéncia do saber pedagégico e do
conhecimento disciplinar especifico para uma
forma¢io docente adequada, caso questdes
especificas da atuacio profissional nio tenham
sido contempladas durante o processo de formagao
inicial**. Por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para Formagao
Continuada, estabelecem no Capitulo I - Das
Disposigoes Gerais, em seu Artigo 3°:
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II1 - A colaboragio constante entre os entes federados
na consecugio dos objetivos da Politica Nacional de
Formagcao de Profissionais do Magistério da Educagio
Bisica, articulada entre o Ministério da Educacio
(MEC), as instituicdes formadoras e os sistemas e
redes de ensino e suas institui¢des;

VI - O reconhecimento das institui¢oes de educagao
bdsica como espagos necessdrios 4 formacio dos

profissionais do magistério®.

Especificamente, em relagio a drea de Educacio
Fisica (EF), de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formaco de professores de EF, a
formagao inicial objetiva:

(...) qualificar esses profissionais para que sejam capazes
de contextualizar, problematizar e sistematizar
conhecimentos tedricos e praticos sobre motricidade
humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestagoes
(jogo, esporte, exercicio, gindstica, lutas e danca), no

ambito do Ensino Bdsico’.

A formagio inicial para o exercicio profissional
no curso de licenciatura almeja uma formagao
docente adequada aos primeiros anos de exercicio
profissional e a capacidade de constante atualizagio
formativa. Nesta logica, a atividade docente nio é
uma atividade burocrdtica ao qual basta adquirir
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas
para reproduzi-las na prética profissional. Ao
contrdrio, a natureza da agio docente é o ensinar
como atribui¢io ao processo de humanizacao
dos estudantes por meio da escolarizacio em um
contexto historicamente situado. Desta forma,
o curso de formacao inicial deve fomentar no
estudante-professor a capacidade para mobilizar
conhecimentos, habilidades, competéncias, atitudes
e valores diante das necessidades e desafios que
lhes sio impostos pelo cotidiano de sua agio,
construindo e transformando seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de formagio e
constitui¢io de sua identidade docente®.

Assim sendo, os desafios apresentados ao campo
da formagao profissional docente apontam para
uma perspectiva de projetos mais organicos para a
formacio inicial, necessitando incluir os espagos de
desenvolvimento profissional como um dispositivo
integrado que pressupdée um vaivém entre a
universidade e a escola. Neste processo de formagao,
deve-se considerar agbes importantes, tais como:
formagao tedrica articulada a prdtica profissional;
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experiéncias de ensino na escola; encontros entre os
estudantes-professores, formadores universitdrios
e docentes que estio atuando nas escolas bdsicas.
Nesta perspectiva, a escola assume um papel
importante como /dcus de formagao em que
prética profissional ¢ tema central de constru¢io
e mobilizagao de saberes'.

As parcerias entre universidade e escola sao
analisadas por ZEICHNER' a partir de diferentes
entrecruzamentos de fronteiras, propondo a
construgio de um “terceiro espag¢o’ advindo de
espacos hibridos nos cursos de formagao inicial de
professores. O mesmo, rejeita as binaridades entre
o conhecimento académico e o conhecimento
prético profissional, entre a teoria e a prdtica e,
entre os professores da educacio bésica e do ensino
superior para a formagio dos futuros professores.
Desta forma, o discurso dentro de uma légica do
isso ou aquilo é superado e transformado em um
discurso que considera tanto isso, quanto aquilo.
Assim, a tese defendida por este pesquisador é de que
“esses espagos hibridos incentivam um status mais
igualitdrio para seus participantes, diferentemente do
que acontece nas parcerias convencionais entre escola
e universidade™ (p. 487). Assim, abarca uma relagao
mais equilibrada e dialética entre o conhecimento
académico e o conhecimento da pritica profissional,
a fim de subsidiar a aprendizagem dos estudantes-
professores em formagio.

Retomando o movimento de profissionalizagao,
que dentre seus objetivos aspira a renovacio dos
fundamentos epistemoldgicos da profissio docente,
reside a questdo da epistemologia da prdtica
profissional. Prética profissional aqui é compreendida
como um conjunto de saberes utilizados pelos
profissionais em seu local de trabalho cotidiano
que abarcam todas as suas tarefas. Para a nogao de
“saber” ¢ dado um sentido amplo, que envolve os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as
atitudes durante o exercicio profissional'. Segundo
este autor a compreensio da natureza destes saberes
e o papel que desempenham no trabalho docente
¢ fundamental para a constitui¢do da identidade
profissional docente.

Deste modo, na profissio docente existe
uma dinimica constante entre os aspectos: (a)
estruturagio, reestruturagio e apropriacao dos
conhecimentos e, (b) formagio do profissional
como um processo continuo ao longo do tempo
que inclui a formagao inicial e continuada, bem
como as experiéncias escolares e culturais anteriores
ao curso superior. Este fato decorre da necessidade
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de os profissionais serem capazes de constante
aperfeicoamento, isto ¢, tendo competéncia para se
adaptar ou alterar a sua prdtica profissional sempre
que o mundo do trabalho demandar®.

No caso especifico da Educagao Fisica, ao analisar
as politicas publicas e os processos histéricos que
envolveram a producio de diretrizes curriculares
para a formagio de professores dessa disciplina no
Brasil, entre o periodo de 1934 a 2004, Benites LC,
Souza Neto S, Hunger D? apresentam as concepgoes
e modelos curriculares de formagao do professor de
Educagio Fisica a partir de seu contexto histérico
(politica educacional nacional e internacional) e
consequente interesse na qualificacdo e certificagao
destes “profissionais”; permitindo observar trés
concepgoes/modelos curriculares de formagio no
periodo citado: primeiro a concepg¢io bioldgica
e sua atengdo ao “‘saber-fazer”, posteriormente
uma formacio técnico-cientifica — concepgio de
racionalidade técnica e, por dltimo, a concep¢io
académico-profissional.

A adogio do curriculo técnico-cientifico objetivou
a supera¢do da concepgio do modelo curricular
pautado nos contetidos gimnico-desportivos para
“dar um corpo de conhecimentos tedricos” aos
formandos em Educagio Fisica. Esta mudanca foi
diretamente influenciada pelos questionamentos
imputados a Educac¢io Fisica por pesquisadores
em universidades (Internacionais e, posteriormente
no Brasil) a respeito de sua “cientificidade”. J4
a concepgio de modelo curricular académico-
profissional foi impulsionada pelo processo mundial
de neoliberalizagio, que passou a exigir um novo
contorno profissional - o de especialistas. Nesse
contexto neoliberal Benites LC, Souza Neto S,
Hunger D? demonstraram preocupagao em relagao
aos cursos de formacio docente submeterem-
se ao movimento mercadolégico da Educagao,
enfatizando a certificagio de maneira compulséria
e nio a qualificagdo da formagao docente.

Atualmente, especialistas em dmbito nacional
e internacional tém proposto um curriculo de
formagao docente que considera a articulagao entre
a universidade e a escola, por meio de experiéncias
entre o cotidiano escolar e a universidade, em um
processo sistemdtico e alternado de “vivéncias
praticas profissionais reais” dentro do ambiente de
trabalho profissional. Essa “imersao” ou residéncia
pedagégica deve possibilitar ao estudante-professor,
de maneira coletiva, a reflexdo necessdria sobre  agao
e sobre as teorias postas em agio, tornando-o mais
critico e reflexivo, ressignificando suas concepgoes

de educagao, escola, alunos e prdticas de ensino.
Além disso, torna-se imprescindivel a valorizagao
dos conhecimentos nio apenas académicos, mas
empiricos e sociais, uma vez que tanto a escola
quanto os professores sdo produtores de saberes”'%'2.
Outro aspecto sobre a formagio docente é
apontado por ZEICHNER", que destaca a importincia
de se preparar professores como praticos reflexivos.
O conceito de “professor reflexivo” ganhou
relevincia no campo educacional e se expandiu
consideravelmente, a partir dos anos 1990, com as
ideias de Donald Schon sobre formagio profissional.
Segundo ScHON', a profissio de professor
pressupde a reflexdo em trés momentos distintos,
a saber: reflexdo antes da acio, reflexio na acio e,
reflexdo apés a agao. O conhecimento derivado
da reflexdo antes da acgido, constitui-se em teorias
e um saber fazer que se expressa, por exemplo,
no momento do planejamento das unidades e
do programa de ensino. Jd a reflexdo na acao,
¢ um conhecimento inerente e simultineo as
agoes manifestado no saber fazer por meio de
rotinas que se configuram em um hébito e nao
precedem a agdo. Entretanto, este conhecimento
nao ¢ suficiente para situagdes novas que sao
frequentes no dia a dia dos professores. Por isso,
ha outro tipo de reflexdo que ocorre quando o
professor pensa sobre o que faz, a0 mesmo tempo
em que age. Um exemplo deste conhecimento é
o ajuste do nivel de dificuldade que os docentes
implementam nas tarefas propostas durante as
aulas e que sobrepujam o hdbito e as rotinas, pois
a adequagao das atividades implica em observar
o comportamento e interagdes dos estudantes
e tomar decisées diferenciadas. Finalmente, a
reflexdo apds a agio, que se constitui @ posteriori
sobre os processos e resultados da a¢io. Neste caso,
o professor liberto das demandas urgentes que
ocorrem durante a agao, pode buscar alternativas
a partir de referenciais tedricos e métodos
adquiridos no processo de formagao docente
(inicial e continuada) para melhor compreensio
do que ocorreu e das estratégias que podem ser
implementadas em possiveis situagoes futuras.
PIMENTA" a partir das ideias de Schon alerta que a
pratica refletida sinaliza para uma perspectiva exitosa
tanto na atuacio do ensino, quanto na formagio
docente. Como consequéncia, os curriculos de
formagao deveriam oportunizar um momento de
prética profissional aos estudantes-professores com
base na atuagao profissional de outros professores,
inclusive professores experientes. Deste modo,
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desde o inicio da formagao é necessirio fortalecer
a ideia de um projeto continuo e integrado entre
as institui¢oes formadoras - universidade e escola,
que ndo se resume aos estdgios nos anos finais dos
cursos de formacio.

BROOKFIELD'® elabora e responde a seguinte
questao: o que é o ensino e a formagdo docente
numa perspectiva critico-reflexiva? Para o
pesquisador, é necessdrio um foco especifico, um
incidente critico (dilema e situagido problema)
para coompreender o que estd envolvido neste
processo e quais s3o as vantagens de se tornar um
professor que reflete criticamente. Elencar algumas
das diversas hipdteses e posturas sobre o que se faz
durante um incidente em particular, representa a
chave do comego de uma docéncia reflexiva e, por
meio destas, amplia-se o mdximo de perspectivas
desconhecidas ou, até entao, nao exploradas.
Contudo, o mesmo ressalta a dificuldade deste
processo ocorrer de forma individual, pois acredita
que a reflexdo solitdria estd aprisionada em suas
estruturas perceptivas e estas determinam a forma
como se enxerga as proprias experiéncias.

PiMENTAY indica alternativas a superagao destes
desafios contrapondo-se também a nogo de reflexdo
individualizada que se limita ao contexto da aula ou
da escola, sugerindo a reflexdo sobre a pritica na
prépria unidade escolar aliada aos diferentes Ambitos
que condicionam o exercicio profissional, tais como:
numero de alunos na sala, jornada de trabalho com
tempo escasso para discussdo, aperfeicoamento e
avaliagao do projeto pedagdgico, auséncia de cursos
de formacio continuada, entre outros. Também
destaca na reflexao coletiva, a importancia de
professores e agentes da gestdo escolar se apoiando
uns aos outros, construindo um ambiente fértil
de aprendizagem midtua. Por fim, defende a
articulagio entre os saberes tedricos e os saberes
préticos, tendo em vista a andlise e compreensio dos
diferentes contextos (histéricos, sociais, culturais,
organizacionais) para neles intervir e transformar,
sobretudo, com base na reflexao da dimensio
politica das acoes dos professores, direcionadas a
objetivos democrdticos e emancipatdrios.

Neste sentido, importa agora saber como e
quais estratégias utilizar para o desenvolvimento
da capacidade reflexiva, tendo em vista o exercicio
profissional docente autdnomo, responsdvel e
critico. Entre as diversas possibilidades, ALarcAo!”
sugere a andlise de casos, as narrativas e as perguntas
pedagdgicas. A primeira permite a andlise de uma
situac¢io concreta, contextualizada e sujeita a
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interpretagdes, em que o caso apresentado permite
revelar situagoes complexas da atividade docente
e construir conhecimentos. J4 as narrativas,
evidenciam a forma como cada pessoa/profissional
experimenta e vé o mundo que, por consequéncia,
apresenta possibilidades de reflexdes em diferentes
amplitudes e profundidades. A narrativa do professor
pode assumir um cardter autobiografico ou priorizar
os alunos, a escola, as politicas educacionais, o
comportamento da sociedade frente & educagio,
ou os condicionantes que permitem compreender
os objetivos e os diferentes contextos educativos.
Por ultimo, as perguntas pedagdgicas representam
os questionamentos imputados a si mesmo e aos
outros. Estes devem ter uma intencionalidade
formativa (aprendizagem) e, independentemente de
serem realizados por um colega ou supervisor, devem
objetivar o desenvolvimento critico, emancipatério
e mobilizador do professor na sociedade.

Asestratégias mencionadas para o desenvolvimento
da capacidade reflexiva do professor devem percorrer
e integrar os diferentes degraus de uma escala de
sabedoria (dados, informacio, conhecimento e
sabedoria). Nesta légica, a formacio docente e
sua capacidade de reflexdo nio deve limitar-se ao
cotidiano e suas demandas; mas sim, situi-los em
um cendrio abrangente, haja vista sua fungio ea da
escola na sociedade.

Nao obstante, o que se pretende é apresentar
aos professores, aos formadores de professores e as
institui¢des que formam os estudantes-professores,
que a formacdo do professor reflexivo acena como
um instrumento importante e valioso a pesquisa
e A formagao docente. A justificativa para tal
posicionamento ¢, essencialmente, por nio reduzir
o professor a uma agdo exclusivamente técnica, ou
seja, como um mero aplicador de decisoes extrinsecas
a ele; reafirmando a pratica docente como uma agao
intencional e reflexiva a partir de discussoes e andlises
oriundas do coletivo para a tomada de decisoes. Com
isso, valoriza-se o cardter interpretativo e de valores
nas agoes e decisoes dos profissionais'>%.

Especificamente, no que diz respeito a formagao
inicial do professor de Educa¢ao Fisica e a
educacio infantil, a revisio da literatura indicou a
predominancia de pesquisas direcionadas a andlise
de disciplinas (ementas, objetivos, bibliografia) por
meio de investigacdo documental e pesquisas sobre
curriculos de formagio docente mediante entrevistas
com formadores nos cursos superiores.

Os resultados indicam distanciamento entre o
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conteddo das disciplinas e os pressupostos indicados
nas DCN-EI e BNCC referentes a concep¢io
de infincia, direitos da crianga e processo de
organizagao do trabalho pedagdgico. Em contraste,
verificou-se a predominancia de uma visio bioldgica
de desenvolvimento infantil alinhavada por estudos
no campo da psicologia do desenvolvimento e do
comportamento motor'’ e, consequentemente, a
necessidade de redimensionamento da agdo docente
voltada a especificidade da producio cultural
infantil. Assim, a Educacao Fisica deve refletir sobre
as relagoes entre seus conteudos e as produgoes
culturais infantis. Portanto, manifestacbes como
jogos, brincadeiras, dangas, gindsticas, entre outras,
devem ser tematizadas considerando o contexto
social e cultural em que vivem as criangas®.

Em relag¢do aos estudos sobre os curriculos e
cursos de formagao docente, as pesquisas reiteraram
a importincia de considerar a articulacio teoria
e prdtica, a parceria entre as escolas de Educacao
Infantil e as universidades para a operacionalizagao
de préticas pedagdgicas, assim como a construgao

Método

Esta pesquisa, caracterizada como de natureza
qualitativa e descritiva®, foi conduzida mediante
as orientagoes metodolégicas de TrRIviNOs™ para
a andlise de conteddo temdtico-categorial e de
MORGAN?® para a entrevista com o grupo focal.

Instrumento

O instrumento utilizado foi a entrevista com

grupo focal.
Participantes

A pesquisa foi realizada com 10 estudantes
(04 do sexo feminino e 06 do sexo masculino) de
um curso de Licenciatura em Educagao Fisica do
Municipio de Sao Paulo, que cursaram a disciplina
de Educa¢io Fisica na Educacio Infantil I e II,
pertencentes ao 5°. e 6°. semestres letivo.

O termo de consentimento livre e esclarecido
foi informado e preenchido pelos participantes
deste estudo, todos maiores de 18 anos de
idade. O estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa sob parecer CAAE:
21840719.3.0000.5391

de conhecimentos entre os diferentes protagonistas
do cotidiano escolar e os estudantes-professores. Os
autores desses estudos defendem que, na atualidade,
¢ imprescindivel a andlise e compreensio de como
os cursos de Licenciatura em Educagao Fisica tém
organizado e desenvolvido seus programas sobre o
trabalho pedagdgico na Educacio Fisica Infantil 3.

Os estudos supracitados, refor¢am a defesa
da indissociabilidade entre teoria e pritica na
formacdo dos professores e a necessidade de
novas investigagoes, sobretudo, relacionadas
a implantagido de inovag¢ées curriculares na
formacao inicial.

A pesquisa que se apresenta estd relacionada
a formacio inicial de estudantes-professores, a
partir de duas premissas: a valoriza¢io da formagao
profissional e a importincia da reflexdo docente.
Desta forma, este estudo teve por objetivo investigar
os significados que estudantes-professores de um
curso de licenciatura em Educagio Fisica do
municipio de Sao Paulo atribuem a experiéncia de
uma residéncia docente na formagio profissional.

Modelo hibrido de formagdo académico-
profissional

O presente estudo investigou o processo de
formagao inicial de professores de Educacio Fisica
na Educac¢io Infantil. Para tanto, vinculou-se as
disciplinas “Educagao Fisica na Educagio Infantil I”
e “Educacio Fisica na Educacio Infantil II” de um
curso de Licenciatura em Educacio Fisica durante
2 semestres letivos.

O propésito foi oferecer um ensino hibrido de
formacio, por meio de uma residéncia docente —
a fim de integrar as atividades desenvolvidas no
Ambito da Universidade e as atividades desenvolvidas
no Ambito da Escola Bésica - Escola Municipal de
Educacio Infantil (EMEI), a saber:

(1) Referente a4 Universidade: aulas tedricas,
aulas prdticas, andlise das representacoes das
praticas docentes por meio de relatos sobre
a prdtica pedagdgica, semindrios, trabalhos
individuais e em grupo, planejamento e discussao
de atividades de ensino, elaboraciao de materiais
diddticos, relatério de préticas e entre outros.

(2) Referente a Escola Bdsica: observacio
de aulas do professor de sala e dos ambientes
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da EMEI (parque, brinquedoteca, informdtica,
sala de leitura e video e refeitério), participagao
em reunides de pais/responsdveis, reunides de
professores, desenvolvimento de atividades de
ensino sob supervisio (professor coordenador,
professor da escola campo e monitor bolsista),
experimentacdo dos materiais diddticos e,
observa¢io das aulas de uma professora de
educagao fisica experiente que ministra aulas
para duas turmas.

O presente modelo de formagio concebe a
residéncia docente como um lugar de reflexio
sobre a constituigdo do ser professor e compreende
os estudantes-professores enquanto produtores de
saber e saber-fazer e, nio somente, consumidores
de conhecimentos académicos e profissionais'.

Procedimentos de coleta de dados

A entrevista com grupo focal seguiu as orientagdes
metodoldgicas de MORGAN? e foi realizada ao final
do ano letivo, apds o término da intervengio na
escola campo e das aulas na universidade.

Os grupos focais foram os mesmos que
desenvolveram as aulas na escola campo,
constituindo-se em 05 grupos. As entrevistas com
os grupos foram realizadas em uma sala exclusiva
na universidade, com a presenga do pesquisador e
dos alunos posicionados em roda, utilizando-se um
gravador digital para registro das falas.

Resultados e Discussao

Aprdtica profissional e o significado da experiéncia

na formagdo dos estudantes-professores

Para compreensdo do papel da experiéncia de
uma residéncia docente na formagao profissional
dos estudantes-professores, foram criadas 4
categorias, a saber: (1) Articulagao Universidade-
Escola e relacio teoria e prética; (2) Identidade
docente e subjetividade; (3) Prdtica reflexiva e
trabalho coletivo e (4) Especificidade da Educacao
Fisica na Educacao Infantil.

A seguir, cada categoria de andlise serd
apresentada e discutida mediante: (a) definicio,
(b) fragmentos das entrevistas (unidade de registro)
e (c) inferéncias e interpretagao.
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Foi utilizado o seguinte roteiro de questdes
norteadoras para a entrevista, a saber:

* Como foi a experiéncia de dar aulas na EMEI
para vocés?

* Qual a importancia deste projeto na formagao
profissional e académica que estao tendo aqui
nesta “Institui¢ao de Ensino Superior?

* Quais foram os desafios? O que deu certo?
O que foi interessante?

Tratamento e organizagdo dos dados

As categorias propostas para andlise dos dados
enfatizaram os eixos e respectivos elementos
presentes no referencial tedrico, a saber: (a) pratica
profissional como tema central de construgao e
mobilizagao de saberes e, (b) professor reflexivo.

A andlise dos dados foi realizada por meio do
método de Analise de Contetido, utilizando-se como
referenciais os estudos de TRivikos?. Desta forma, o
estudo seguiu as seguintes etapas: 1) leitura, andlise
e interpretagdo da transcri¢ao das entrevistas com o
grupo focal; 2) organizagio do material coletado com
a devida classificagio por atributos (frequéncia de
ocorréncia e relevancia); 3) defini¢io e descrigio das
categorias e subcategorias de andlise a luz dos objetivos
da pesquisa; 4) codificagio do material a partir das
unidades de registro e contexto; 5) tratamento dos
resultados - interpretacoes e inferéncias.

(1) Articulacio Universidade-Fscola e relacdo teoria
e prdtica

E de reconhecimento geral que a formagio
inicial se beneficia com projetos de intervencio que
articulam a Universidade e a Escola Bsica. Isto se
deve, entre outros aspectos, & oportunidade de a
formacio inicial contemplar teorias e estratégias
pedagdgicas discutidas durante as aulas na
Universidade articuladas as situa¢oes de ensino nas
escolas de educacio bédsica. Deste modo, valoriza-se
a conexdo entre a pratica profissional e os programas
de formacio docentel.

As citagoes abaixo fornecem exemplos de
reconhecimento dos participantes sobre a experiéncia
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desta residéncia docente.

Achei enriquecedor, sabe? (...) essa vivéncia dentro
da escola faz com que a gente sinta na pele as reais

dificuldades que a gente vai encontrar quando for

trabalhar (Sujeito 4).

Entdo, a experiéncia de dar aula na EMEI inserida
nesse projeto, como se fosse uma residéncia, foi bem
importante na formagio e para futuros processos de aula

e até de estdgio (Sujeito 3).

Os estudantes-professores reconheceram e
valorizaram a residéncia docente dentro da disciplina
para sua formagao académica e profissional, bem
como a importincia de uma parceria entre a
Universidade e a Escola, uma vez que permitiu
vivenciar as demandas e o papel docente in ldeus,
durante o seu processo de formacio.

Tais resultados reiteram os pressupostos de
pesquisadores a respeito da formagao docente'”?,
que indicam a edificagdo de um terceiro lugar,
ou “entre lugar”. A caracteristica deste espago ¢ o
cardter hibrido, entrelacando a universidade 4 escola,
constituido por universitdrios, representantes das
escolas e da propria profissio, conectando realidades
e conhecimentos heterogéneos. Esta proposta
integra o conhecimento profissional e universitario
para a aprendizagem dos estudantes-professores,
contrariamente a visao aplicacionista, assim como a
recusa da perspectiva técnica e “praticista’, ancorada
apenas na pratica.

Estes autores"”? demonstram preocupagiao
com o modelo aplicacionista de formagao docente,
pautado apenas na légica disciplinar universitdria e
nao relacionado ao campo profissional, ignorando
as funcoes docentes em diferentes contextos.
Alertam que a légica disciplinar é ancorada em
questoes de conhecimento e nio por questoes de
agdo. Na disciplina, aprender ¢ conhecer. J4, na
prética, aprender é fazer e conhecer fazendo. Assim,
no modelo aplicacionista, o conhecer e o fazer sio
dissociados e tratados separadamente em unidades
de formacao distintas.

Complementando esta perspectiva, MARQUES
e PiMENTA™ enfatizam que a teoria e a prdtica sdo
elementos indissocidveis para a constituigao da
praxis. Deste modo, é necessdrio para a concretizagao
do fendmeno educativo, o conhecimento do
objeto, o estabelecimento dos fins educacionais e
a intervengao no objeto para a transformagio da
realidade, enquanto realidade social.

Assim, é preciso promover dispositivos de
formagao em alternéncia, propiciando o aprendizado
dos conhecimentos advindos das disciplinas
universitdrias com as situagdes e problemas vividos
na escola, cuja promogao visa a produgao de novas
aprendizagens por intermédio da agio, da reflexdo
e da pesquisa.

Os resultados que apresentamos a seguir, apontam
duas concepgoes distintas para a relagio entre teoria
e prética, a saber: dicotdmica e complementar.

Na primeira, dicotdmica, percebe-se uma
hierarquizagao e valorizacio em defesa da pritica
em detrimento da teoria.

Entdo, acho que na parte académica ¢ colocar a parte
tedrica e na parte profissional é colocar a parte pratica

mesmo (Sujeito 7).

Eu tenho mais facilidade com coisas prdticas. Entdo, a
teoria para mim fica bem abstrata, eu tenho dificuldade
para passar isso para prdtica. E no momento que a gente
foi para a prética, para dar aula, eu aprendi muito mais
do que na teoria. Porque eu aprendo na experiéncia, ao
fazer as coisas. Entdo, essa coisa de passar do tedrico para
o prético eu tenho bastante dificuldade. Entio, para mim
a experiéncia ali acaba sendo mais rica do que a discussio

na sala” (Sujeito 5).

Na segunda concepgio, complementar, observa-
se a existéncia de um conhecimento produzido na
Universidade que se complementa nas préticas
conduzidas na escola.

Até porque dentro da prdtica a gente fazia as discussées
voltando na teoria no final das aulas, né? (...) A gente fazia
a discussdo voltando na teoria com o que acontecia na aula
de cada dia, que a gente dava e, isso também j4 relembrava

bastante coisa (Sujeito 4).

(-..) fol muito importante ter essa experiéncia na EMEL
Porque esse negécio de sentir na pratica a teoria é algo meio
batido, mas assim, I4 realmente vocé consegue sentir o que
vocé discutiu naaula. (...) a gente percebeu que tudo aquilo
que a gente estava aprendendo a gente realmente conseguiu

observar ali, nas aulas que a gente deu (Sujeito 6).

Eu acho que um ponto crucial dessa disciplina é a préxis,
que ¢ a unido de teoria e pritica. A gente que se gradua
nesta “Institui¢io de Ensino Superior”, a gente ¢ taxado de
“tedrico”, né? Que nio sabe aplicar. Entdo, eu acho que as
nossas aulas 4, como uma residéncia, elas tém esse ponto

crucial (Sujeito 9).
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TARDIF' propde revisar a concepgao tradicional
da relagao entre teoria e prética, opondo-se a visao
de que o saber corresponde a teoria e, a prdtica, por
sua vez, é desprovida de saber ou detentora de um
falso saber, representado por crengas, ideologias
e ideias pré-concebidas. Além disso, questiona a
concepgio de que este saber deve ser produzido fora
da prdtica, exclusivamente pela ciéncia via pesquisa
pura. Este autor afirma que essa concep¢io rejeita
aos profissionais do ensino, sobretudo os professores,
o poder de produzir saberes especificos ao seu
trabalho, promovendo a ilusdo de uma teoria sem
prética ou de um saber sem subjetividade.

Como se verificou nos depoimentos, foi possivel
para os estudantes-professores mobilizarem os
conhecimentos advindos das teorias aprendidas na
Universidade as situagoes vividas no espago escolar.

Sobre esse tema, PERRENOUD? argumenta que
a atua¢do do professor ¢ exercida em condigoes
singulares. Por exemplo, decidir se devemos
intervir em um problema de comportamento
especifico de um aluno ou se devemos ignori-lo
por um momento e continuar desenvolvendo o
contetido para, mais tarde, retomar a conversa
com este aluno, ¢ algo que se aprende no exercicio
da funcio. Desta maneira, o conhecimento
necessario para a gestao de uma aula ou programa
de ensino implica tempo de experiéncia frente a
uma sala de aula.

A seguir, apresentam-se alguns depoimentos
dos estudantes-professores que circunscrevem a
relagao teoria e pritica a partir da experiéncia
docente supervisionada exercida em condigées
singulares.

Acho que qualquer projeto de estdgio ou de prética,
principalmente o supervisionado é muito importante
para a formagcdo. Talvez, nio comparar com a parte
tedrica, mas a prdtica, é na prdtica que a gente
consegue identificar os problemas que a gente vai
enfrentar depois do processo de formado. Como
que a gente consegue construir conhecimentos para
saber lidar com esses problemas. Entio, eu acho que
essa prética supervisionada do jeito que foi, ela traz
uma riqueza muito grande para a gente como futuros

profissionais (Sujeito 3).

(...) na parte profissional ¢ a questdo de lidar com
os problemas que surgem l4. A nossa turma nio teve
muitos problemas, né? Mas acho que é uma coisa que
a teoria ndo tem, que ¢ a resolugdo de problemas, que

vocé tem na prética 14 (Sujeito 7).
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E uma coisa para a gente saber se vai dar certo, pode
dar certo com outras criangas também. Enfim, ¢é isso, a
gente pode tentar aqui com o auxilio do professor coisas
que depois de formado a gente talvez nio pode ficar s6

tentando sem ter uma certeza (Sujeito 8).

Deste modo, o conjunto de saberes, atitudes e valores
nio devem ser incorporados de forma irrefletida a
identidade e ao saber profissional docente®**!.

(2) Identidade docente e subjetividade

O processo entre ser (pessoa) e o tornar-
se professor (constitui¢do profissional) é uma
construgio continua e complexa. Para Iza et al.*
a construcao da identidade docente sobrevém de
uma via de “mao dupla”, em meio a fatores externos
(politicas educacionais, curriculos das licenciaturas,
etc.) e fatores internos (consciéncia de seu papel
enquanto professor, compromisso assumido junto
aos alunos, entre outros). Esses fatores interagem e
promovem mudangas na construgio da identidade
docente, notadamente caracteriza-se por um
movimento do préprio sujeito, disponivel e dvido
por compreender o que é ser professor, bem como as
praticas que compdem o exercicio de sua profissao.

A seguir, apresenta-se alguns depoimentos dos
estudantes-professores que circunscrevem esses temas:

(...) cada um tem o seu jeito de dar aula, de ter o contato
e vocé também trazer as referéncias né, que vocé tem, a
pesquisa que a gente faz, 0 que a gente estuda, conseguir
juntar essas coisas, acho que esse foi o maior desafio

(Sujeitol).

Acho que auxilia nos nossos processos de experiéncia de
saber, querer saber se de fato ¢é isso. Para onde eu vou?

Com o que eu quero lidar no futuro? (Sujeito 2).

Eu acho que ela (residéncia pedagdgica) é importante,
desde a construcio dentro de sala de aula, com a ideia
de como montar planejamentos e afins. Eu acho que ¢
uma coisa que a gente pode ou ndo levar para frente desse
modo, mas acho que j4 é algo que é colocado como uma
possibilidade e cada pessoa vai encarar isso na sua vida

profissional de alguma forma (Sujeito 2).

Tais resultados encontram sustentacio no
que diz respeito aos saberes profissionais serem
personalizados, referindo-se ao processo de
subjetiva¢do, apropriagio e incorporagio destes
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saberes. Tornar-se professor requer a transformagio
de uma predisposi¢ao para uma disposi¢ao pessoal'.
Deste modo, ¢ preciso oportunizar diferentes
espagos e tempos que propiciem um trabalho
de autoconhecimento e de autoconstrugio,
acompanhada de reflexdes sobre a sua profissio
desde o primeiro dia de aula na universidade.

Segundo Névoa®* as profissdes que envolvem
interacio humana apresentam uma relevante
conexdo entre as dimensoes pessoais e as dimensoes
profissionais. Assim, as experiéncias familiares,
culturais, esportivas, artisticas, religiosas, na educagao
bisica, entre outras, constituem-se em importantes
aspectos do processo de formagao docente.

Os depoimentos, a seguir, sugerem essa influéncia:

Era a necessidade de controlar a turma, eu acho que
¢ um problema ter essa necessidade. Eu fui tentando
descontruir isso durante as aulas que a gente deu. Mas
eu acho que por um processo meu, histérico, em casa,
meus pais sempre, enfim... Respeito era ficar quieto para

o outro poder falar. E crianca nio ¢ assim (Sujeito 8).

Eu gosto muito de trabalhar com a educacio infantil, ¢
o que eu sempre trabalhei, dando aula de balé. Entio,
¢ uma faixa etdria que eu adoro, porque tem essa coisa
de descobrimento do préprio corpo e eu acho que a
minha experiéncia também com a danca fez com que eu
gostasse bastante dessa faixa etdria, entdo eu achei muito

gostoso (Sujeito 1).

Eu jd tinha algumas experiéncias anteriores na minha
vida que ajudaram a definir que eu queria ser professor.
Mas, sentir o dar aula na prética, eu acho que me ajudou
mais ainda a confirmar algo que eu, né? Eu tive a decisio
quando entrei na faculdade e agora fazendo a disciplina,
tipo, eu tive esta confirmagio podendo dar as aulas na

EMEI (Sujeito 6).

Os entrevistados referendaram influéncias de
experiéncias prévias (pessoais e profissionais) no
processo de se constituir como professor. Estes
resultados renovam as conjecturas de SANTOS
et al.>* ao colocarem em relevo s formacées
sensiveis ao professor como pessoa, rompendo
a légica predominantemente “academicistas”
dos cursos de formagio docente que consideram
importante apenas a aquisicao de técnicas por
meio de conhecimentos tedricos. Estes autores
propéem abordagens “autobiogréficas” de formagio,
posicionando os estudantes-professores no centro
de seu processo de formagio. O pressuposto é o

de que ao abrir uma via de acesso as experiéncias
apresentadas por eles, seja possivel problematiza-
las, desconstrui-las ou reconstrui-las a partir
da reelaboragio dessas experiéncias frente suas
identidades pessoais.

Ao pesquisar os temas marcantes do estdgio
curricular supervisionado na formagao de licenciados
em Educacio Fisica, MoLETTA et al.®* observaram que a
inseguranga inicial da atuagio profissional se configura
como o momento de maior tensdo no processo de
formagio. Os autores advertem que ¢ preciso atengio
as situagdes-problema por parte dos formadores de
professores, uma vez que experiéncias de insucesso
podem resultar em desisténcia ou em redirecionamento
para outras dreas de intervengio profissional.

Segue-se depoimentos de alguns estudantes-
professores que corroboram a importincia de se
considerar este aspecto na formagao inicial.

No comego foi muito complicado, mas ao longo do
semestre isso foi... Eu acho que essas ltimas aulas jd
foram bem tranquilas porque vocé jd vai pegando o jeito

depois, a experiéncia foi sensacional (Sujeito 5).

E ai eu ajudei l4, um monte de criangas conseguiu fazer
os movimentos no final da aula e enfim, eu fiquei muito
feliz por isso. Agora eu me sinto mais segura para ajudar

outras crian¢as também (Sujeito 8).

(...) é tem aquela questao de ser uma... Nunca ter feito,
né? Entdo, tem aquele receio de primeira aula, mas eu
acho que as criangas ajudam muito nessa parte também,
porque... Elas estdo muito disponiveis para a aula, né?
(Sujeito 10).

Os estudantes-professores relataram medo e
inseguranca no inicio da residéncia docente em
relacdo a prética docente devido a inexperiéncia, quer
seja pela falta de conhecimento, quer por estarem
em formagio. No entanto, ao final deste processo
a percepgao era de autoconflanca e de prontidao ao
exercicio da docéncia na Educacio Infantdil.

Para HuBerRMAN?®® o desenvolvimento
profissional docente caracteriza-se em um
processo nido linear e dispar, portanto, nio
idéntico, no qual o inicio da carreira docente
pode ser cercado de medos, dividas e angustias
ou dar-se de maneira segura e confiante.

Ao investigar os processos de inicia¢ao a
docéncia de professores de Educagao Fisica em
fase de induc¢io (transicao entre a formacgio
inicial e a entrada na profissio) GARIGLIO e
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RE1s?” reconhecem que o apoio oferecido pela
comunidade escolar a estes professores constitui-se
em elemento fundamental para uma experiéncia menos
repulsiva nos anos iniciais da docéncia.

(3) Pritica reflexiva e trabalho coletivo

No modelo de formacio inicial do professor
reflexivo, o estudante-professor é concebido como
um profissional capaz de refletir e analisar sua prética,
de propor estratégias para a resolugao de problemas e
de amparar sua formacao na parceria entre seus pares
e formador. Deste modo, enfatiza-se uma relacio
dialética entre teoria e prética, ou seja, um movimento
de ir e vir entre pratica, teoria e pratica.

Nesta perspectiva, SCHON' valoriza a experiéncia
e a reflexdo na experiéncia por meio de uma formagio
profissional alicercada numa epistemologia da
prdtica, concebendo a prdtica profissional como
um momento proficuo para a constru¢io de
conhecimento por meio da andlise e problematizacio
da prépria prética profissional. Ainda, destaca que é
necessdrio valorizar o conhecimento tdcito presente
em solugdes que os profissionais apresentam no ato
de sua atuagao e que permitem respostas adequadas
as situagoes originais e carregadas de incertezas.

A seguir, alguns depoimentos dos estudantes-
professores sobre o papel da reflexdo no processo
de formacio.

(...) Nossa eu planejei uma aula desse jeito, mas aconteceu
de outro jeito. Af a gente avalia, por que isso aconteceu?
Quais sio as estratégias que a gente jd conhece. Entio,
até individualmente assim, como lidar com alguns... O

que eles chamam de alunos problemas (Sujeito 3).

(...) a gente acreditava que ia conseguir passar as aulas.
S6 que dai uma atividade que nio d4 certo, a gente tem
que trocar ou aumentar a complexidade ou alguma
coisa do tipo. E dificil vocé ter essa nogio tio répido,

né? (Sujeito 4).

O negdcio da aula que vocé planeja e as vezes nio sai
como vocé quer. A gente monta uma aula e planeja
x atividades vai, planeja trés atividades para colocar
durante toda aula. Mas, vocé precisa ter pelo menos 10

possibilidades porque eles vao cansar em uma (Sujeito 2).

orque vocé ia para ld e levava o que vocé estava
P ld el t

planejando, para mim tem que dar certo do jeito que eu
planejei. E a chance que isso tem de dar completamente

errado na EMEI ¢ gigantesca. E, lidar com isso no dia a
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dia... Entdo, assim, a primeira aula eu sai de 14, eu estava
falando “mano sai revoltado”. Eu tava tipo, nao deu certo

isto daqui, ndo deu certo (Sujeito 5).

Como se verifica, os relatos dos sujeitos em relagio
a prética reflexiva apontaram para um processo de
reflexdo antes, durante e apds a agao diddtica. Antes
da agdo, ao planejarem a aula a ser ministrada.
Durante a ago, mediante a adaptagio (ou troca)
das atividades planejadas em fungio dos recursos
materiais, do espago, das condi¢des climdticas, do
numero de alunos, da aceitacio e assimilacio da
atividade por parte de alunos, entre outros. E, apds
a acdo, ao avaliarem todo esse processo junto ao
formador e com seus pares.

Embora o valor da reflexdo na formagio e no
exercicio profissional docente seja reconhecido,
algumas ressalvas sao apontadas. A primeira éa de que
a reflexdo nao seja realizada de maneira individual,
mas a partir do coletivo, com os pares e com os
diferentes agentes da gestao escolar (coordenadores,
vice-diretores e diretor), construindo um ambiente
de apoio e de aprendizagem mutua. A segunda
diz respeito ao fato de a reflexao nio ser reduzida
a prépria pritica dos estudantes-professores/
professores, reduzindo a reflexao somente as agoes
em sala de aula desconsiderando os condicionantes
politicos, sociais, econdémicos e culturais no qual a
unidade escolar estd inserida®'>%.

Atualmente, sabe-se que ¢ a partir do trabalho
colaborativo que se potencializam as aprendizagens
e, ¢ mediante suas qualidades democrdticas que
se concretiza o processo formativo. A profissio
docente encontra-se em mudanca, alterando sua
matriz inicialmente individual para uma matriz
essencialmente coletiva?.

A pritica coletiva, permite a constru¢io de
um fazer e de um pensar compartilhado, relativo
as dificuldades ou facilidades da profissio. No
entanto, exige afastamento para as andlises das a¢oes
realizadas, tendo em vista o alcance dos resultados
planejados, e considerando-se os imprevistos. Tal
processo permite ao professor ser percebido como
autor e ator de suas prdticas®.

Os estudantes-professores apontam esses aspectos
em suas entrevistas.

A experiéncia foi boa, eu acho muito necessério. Porque
quando a gente tem uma experiéncia junto com outros
estudantes, junto com o acompanhamento do professor
da disciplina, a gente consegue ter feedback das préprias

aulas, enfim, ¢ muito mais produtivo (Sujeito 3).
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Eu gosto da questdo de fazer junto com a turma, eu acho
que essa coletividade da gente conversar também, a gente
se auxilia muito, porque um chega com uma ideia e o
outro com outra e um sempre td ajudando o outro e isso

¢ muito bom (Sujeito 1).

Eu lembro que a gente foi discutindo na primeira aula
que ele estava revoltado. Eu falei, meu, todas as criangas
tdo felizes, tao cansados, todos falaram que adoraram a
atividade e ele, “mas nio deu certo velho”. A gente teve

um impasse com essas coisas também (Sujeito 4).

A partir destes exemplos, constata-se que os
entrevistados enalteceram o planejamento e a
pratica de pedagdgica compartilhada entre os
pares. Isto decorre da oportunidade da ampliagao
de concepgdes (convergéncias e divergéncias)
educacionais a partir do trabalho em grupo, da
possibilidade de resolugao de conflitos, bem como
da importincia da observagio da prética pedagdgica
entre os pares ¢ do feedback recebido dos pares e
formador.

Finalizando, a profissio docente demanda de
seus profissionais ajuste, plasticidade e prontidao
frente ao imprevisivel. Nao existem modelos ou
experiéncias a serem rigorosamente replicadas. A
experiéncia serve tdo somente como referéncia,
nunca como uma padronizagio que assegura o
sucesso das a¢des. Desta maneira, urge um processo
de reflexdo, individual e coletivo, que se constitui
em uma base de conhecimento e um processo de
sistematizagdo de principios para possiveis agoes,
nunca como modelos cristalizados.

(4) Especificidade da Educagio Fisica na Educacio
infantil

Em que pese o objetivo deste estudo enfocar a
formacio inicial docente em um curso de licenciatura
que articula experiéncias na Universidade e na Escola
Bisica, especiﬁcamente, esta pesquisa circunscreveu
o ciclo de escolarizagio da educac¢io infantil.
Deste modo, a categoria ora analisada aparece nos
depoimentos dos estudantes-professores e merece
destaque na discusso dos resultados.

A prética pedagdgica da educacio fisica na
educacio infantil possui aspectos singulares que,
apesar de ter em comum a cultura corporal de
movimentos no componente curricular de Educagao
Fisica, precisam ser considerados.

Além do cuidar e educar como fatores indissocidveis,

s3o definidos Direitos de Aprendizagem que, entre
outros aspectos, enfatizam o movimento, tais
como: (a) experimentar, de multiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura; (b) utilizar
movimentos para se expressar, explorar espagos,
objetos e situagdes; (c) utilizar criativamente o
repertério da cultura corporal e do movimento; (d)
desenvolver priticas corporais; (e) explorar amplo
repertério de movimentos e gestos; (f) descobrir
modos de ocupagio e de uso do espago com o corpo
e adquirir a compreensio do seu corpo no espago,
no tempo e no grupo; (g) expressar corporalmente
emogoes, ideias e opinioes; (h) conhecer-se nas
diversas oportunidades de interacoes e exploracoes
com seu corpo®.

Apresentam-se, a seguir, alguns exemplos dos
depoimentos dos estudantes-professores sobre
esta especificidade e sobre a importancia de o
projeto de formagdo docente contemplar este
ciclo de escolarizagao.

(...) a maior importincia é a questio da idade, os estdgios
que sio abertos, sdo a partir do Fundamental I. E a gente
ter uma experiéncia numa escola ptiblica com a educagio

infantil eu acho que foi fundamental (Sujeito 1).

Academicamente eu acho que relativizar pontos de vista
do que seria InfAncia e do que seria Educagio. Entéo, eu

acho que a disciplina me ajudou muito nisso (Sujeito 9).

Achei desafiador dar aula para essa faixa-etdria. Porque é
bem longe de qualquer coisa que a gente imagina que seja
comum de uma aula de Educagao Fisica. Ela se aproxima
mais da brincadeira, de introdugio a alguma pedagogia
e 4 rotina do que a implementagao de alguma atividade
ou de algo motor, né? Meramente motor, que é o que se

tem de mais comum (na Educagao Fisica) (Sujeito 9).

Para mim ela foi extremamente desafiadora. Porque néo ¢
o publico que eu gosto de trabalhar, nao ¢ o publico que
me acostumei, até tenho um pouquinho (de experiéncia
com crianga pequena) quando eu dava treino de futebol

(Sujeito 5).

Os entrevistados destacaram a experiéncia da
residéncia docente na educacio infantil, tendo
em vista a oportunidade de interacio direta com
os alunos desta faixa-etdria e suas caracteristicas,
o que nio é comum na licenciatura. Ainda,
enalteceram o referencial tedrico para a ampliagio
de seus conhecimentos sobre Educacio Infantil,
principalmente, no que diz respeito ao conceito de
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infincia e de educagio. Também mencionaram o
tipo de afinidade com este grupo etério.

7

Este panorama ¢é reconhecido por diversos
pesquisadores®-* interessados no lugar da Educagio
Fisica e da acao docente na Educacio Infantil, bem
como em relagdo a crianga/aluno nesta etapa da
Educacio Bdsica.

Ao analisar a atuagao do professor de Educagio
Fisica na Educagio Infantil Ayous® ressaltou,
principalmente, a necessidade de integracio
entre os professores da Educacio Infantil e os
professores de Educac¢io Fisica, tendo em vista a
nio fragmentagio das experiéncias de aprendizagem
ou a disciplinariza¢io deste componente curricular
nesta etapa. Logo, a autora propde a construgio de
um ambiente interdisciplinar na Educacio Infantil,
no qual o movimento corporal seja tema integrador
de conhecimentos a serem explorados.

Vigilante em relagao a Educagio Fisica escolar neste
contexto educacional, GARANHANI® faz um alerta aos
profissionais da drea, defendendo um movimento
corporal compreendido como um meio para o
desenvolvimento fisico-motor e para a expressdo e
comunicagao dos significados presentes no contexto
sociocultural em que as criancas se encontram. Deste
modo, a mesma pesquisadora destaca:

(...) discutir e apresentar elementos tedricos e
metodoldgicos para uma concepgio de educacio infantil
que valorize e sistematize 0o movimento corporal da
crianga, no seu processo de apropriacio da cultura e na
construgio do seu pensamento (p.107-108)%.

Buss-SiMA0* argumenta que a atuagio docente
de estudantes-professores e de professores envolve a
andlise dos diferentes mundos que habitam o universo
infantil, cabendo o reconhecimento do faz-de-conta,
das aventuras, dos jogos e brincadeiras e, dos tempos
e espagos que diferem da lgica dos adultos. Portanto,
¢ preciso desenvolver a capacidade de:

(...) observagio e registro de modo a capturar nao apenas
o que as criangas indicam/falam/sentem/experimentam,
mas como elas fazem, ou seja, capturar a légica de pensar,
agir, experimentar o corpo, o espago, o tempo, os objetos,
as brincadeiras e as relagdes sociais que, muitas vezes,

aos adultos parece sem sentido. O tempo da infancia ¢
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um tempo do lidico, das brincadeiras, do faz de conta,
do movimento, dos risos, dos choros, da exploracio

dos tempos e espacos e do fazer tudo de novo (p. 12)%.

Para Baser*! o aluno deve estar no centro deste
processo, jé o professor, surge como um mediador,
auxiliando na escolha do local, dos materiais e
aparelhos que potencializardo as experiéncias de
aprendizagens dos alunos.

Segundo GARANHANI? as experiéncias de
aprendizagem proporcionadas por meio da
explorago corporal tém relacio direta com a atragao
que estes espacos (lugares) e objetos exercem e
despertam. Por esta razdo, devem ser considerados
no planejamento das agoes, dentro deste contexto
educacional, objetos de diferentes tamanhos, cores
e formas que permitam diversas experiéncias e
maneiras de aprender e se movimentar.

Em sintese, a Educagio Fisica nesta etapa de
escolarizacdo deve incorporar a Cultura Infantil aos
seus saberes, respeitando as criangas (alunos) em
suas diferentes formas de se expressar (linguagens),
compreendendo-as em suas dinimicas sociais, a
partir de suas relagoes consigo e com os outros. Para
potencializar esse processo educacional, a Educa¢ao
Fisica precisa ser desenvolvida de forma ludica,
articulando experiéncias divertidas e prazerosas em
seus saberes pedagogicamente estruturados®*.

Finalizando, concordamos com PiMENTA® quando
reforga a importancia da problematizacio e da reflexdo
do ensino e dos fins educacionais frente a realidade das
escolas, atentando para o desenvolvimento de uma
postura investigativa do estudante-professor em sua
formagao inicial, tendo em vista a ressignificacio de
processos formativos a partir dos saberes necessarios
ao exercicio da docéncia.

Por fim, os resultados da pesquisa realizada,
reiteram a relevincia da participagio de estudantes-
professores na organiza¢io e promogao de
diferentes atividades na prépria escola, tendo
em vista a ampliacdo do conhecimento docente.
Neste sentido, fica evidente que instituigoes de
Ensino Superior e seus programas de formacio
de professores devem contemplar como essas
estruturas profissionais e sociais interagem no
processo de ensino e de aprendizagem da educagao
fisica e das préticas escolares®*.
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Consideracoes finais

Mediante a andlise realizada, depreende-se
desta pesquisa o reconhecimento e a valorizagao
da residéncia docente por parte dos estudantes-
professores para sua formagdo profissional. Nesta
perspectiva, foi enaltecida a parceria estabelecida
entre a Universidade e a Escola para a formagao
profissional 2 medida que se entrelacam os
aprendizados advindos das disciplinas universitdrias
as situagoes e problemas vivenciados na escola.

Este movimento alternado de formacio a
partir destes contextos, mediados por uma
formacio dialégica entre teoria e prética, propicia
uma formagdo docente reflexiva que considera
a experiéncia e a reflexdo na experiéncia dos
estudantes-professores decorrentes da prépria
pratica profissional. Ou seja, o saber fazer e a
construcao da base de conhecimentos sao elevados
a um nivel de tomada de consciéncia, de reflexao
individual ou coletiva e de organizagao que alicerca
a agao docente durante a formagio, bem como as
agoes profissionais futuras.

Diante deste cendrio, os estudantes-professores nao
apenas identificaram o ambiente de complexidade
que ¢ a sala de aula durante a formacao para a prética
profissional, mas relataram sobre as oportunidades
surgidas ao vivencid-la. Tais evidéncias corroboram a
importancia do fortalecimento e edificagio de uma
base de conhecimento consistente, que possibilite ao
estudante-professor mobilizar conhecimentos para
uma agao contextualizada do problema enfrentado,
permitindo  andlise e compreensio do caso, assim

como a reconstrugio de sua prdtica para uma agio
que ainda estd por vir.

Portanto, a investigacdo da formacio inicial de
professores em contato com o ambiente escolar,
em que as préticas e valores especificos da unidade
escolar sao compartilhadas com teorias e pesquisas
educacionais, pode enriquecer a formagao docente
e contribuir para o aperfeicoamento de projetos
politico-pedagégicos dos cursos de licenciatura.

Uma limitagdo deste estudo diz respeito a
utilizagao da entrevista com grupo focal somente.
A possibilidade de triangulacio dos resultados deste
instrumento, com a andlise dos planos de ensino
e relatérios de aulas dos estudantes-professores,
pode enriquecer o significado desta experiéncia de
formagio, bem como dos conhecimentos aprendidos
e mobilizados durante o desenvolvimento da
intervengao na escola campo.

Deste modo, pesquisas futuras poderao ampliar
instrumentos de coleta de dados, permitindo a
compreensio do fenémeno a partir de diferentes
representagoes orais e escritas, como os didrios
reflexivos, as narrativas dos estudantes-professores,
videos de aulas, entre outros; fazendo surgir cendrios
distintos a respeito do mesmo fendémeno.

Certamente, para além das relagoes estabelecidas
entre os estudantes-professores ¢ o formador no
processo de formagio profissional docente, a
promocio de interagdes junto aos docentes em
diferentes contextos e modalidades de ensino poderd
enriquecer futuras investigacoes.
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Abstract

Pre-service teacher and professional training of the physical education teacher in early childhood
education: meanings of a teacher residency.

This article presents the results of a research that aimed to investigate the meanings that pre-service
teachers of a Physical Education degree course in the city of Sdo Paulo attribute to the experience
of a teacher residency in professional training. Ten students from the 5th and 6th semesters, who
took the Physical Education courses in Early Childhood Education | and Il participated of this study.
A focus group interview (n=>5) was used for data collection. Categorical thematic content analysis
was used as a reference for analyzing the internal structure of the categories and their relationships.
Five categories and five subcategories emerged from data analysis. The results indicate that the
experience of this teacher residency was significant in the professional training of the pre-service
teachers, since they intertwined the lessons learned from university disciplines to the situations and
problems experienced in the campus classes. Moreover, the data reveal the importance of building
a professional knowledge base, which allows the pre-service teacher, in face of the demands that
professional practice imposes, to mobilize knowledge for a contextualized action, allowing the
construction and reconstruction of the practice for an action that is for coming.

Kevworps: Teacher residency; Professional training; Reflective teacher; Pre-service teacher; Physical
education teacher.
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