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RESUMO: Eslc artigo apresenta uma experiéncia realizada com
alunos da Escola Puablica de S&do Paulo, que inclui a visita monitorada
ao MAE-USP. O objetivo desse trabalho é divulgar alguns procedimentos
pedagogicos, bem como os resultados obtidos com a exploragdo dos

artefatos como documentos.
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Sdo Paulo, bairro do Jaguaré, Escola
Estadual de Primeiro Grau "Deputado Au-
gusto do Amaral™, ano de 1987, aqui se viveu
uma experiéncia como tantas outras cm que
se desejou ter sucesso.

Um dia, alguém disse que todo conhe-
cimento é uma resposta a uma pergunta. E
verdade. Para se conhecer o mundo - 0 pas-
sado ou o presente, 0 aqui ou 0 mais longe

é preciso fazer perguntas sobre ele. O es-
tudante, crianca ou jovem, € abastecido por
uma curiosidade sem limites e ndo lhe basta
olhar com atengdo e descrever 0 que esta a
sua volta. Quer mais e interroga o porqué de
tudo ser como c. Sente que 0 meio cm que
vive € feito de contrastes e, por isso, ele o
questiona, supBe respostas, experimenta-as
trabalhando em cima da sua vivéncia, cons-
troi seu pensamento ¢ chega a abstracdo.

Por outro lado, Histéria ndo pode ser
vista como acontecimentos considerados no-
taveis num passado relativamente distante. O
educando ndo tem ainda como perceber o
valor do historico na sua vida, porque este é
sempre colocado a ele como o que ja foi,
longe dele ¢ do espaco cm que vive. No
entanto, Histéria é tempo acumulado cm to-
das as coisas, e, mais ainda, é passado sim,
mas no exato momento cm que ele € mode-

(*) Pés-gjaduanda cm Arqueologia Mcditaranica do Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade Sdo Paulo. Bolsista do
CNPq.

lado. Uma vez interrogado o que passou, cada
um aproxima esse suceder de acontecimentos
com 0 agora ¢ 0 mais préximo e, assim, cons-
troi a sua histéria e compreende as coisas ao
seu redor.

Foram exatamente essas idéias o ponto
de partida deste trabalho com uma classe de
Ciclo Bésico, com criangas em inicio de al-
fabetizacdo, em escola de periferia da cidade
de S&o Paulo. Pareceu para muitos ousadia
e excesso de confianca querer deixar de lado
as aulas de Estudos Sociais, quase sempre
rapidas e com pouca participacdo dos alunos,
onde o maior destaque era dado para as fichas
mimeografadas que continham exercicios de
completar c pintar. Pretendia-se mudar a pra-
tica e experimentar aquilo que o Ciclo Ba-
sico realmente propunha c era incentivado
pela Proposta Curricular para o Ensino de
Historia no Primeiro Grau (cm sua 3aedi-
c¢do preliminar, elaboracéo da Equipe Técnica
de Estudos Sociais-Hisléria. Sdo Paulo,
SE/CENP. 1986).

E por que ndo ir mais além e levar
£ssas mesmas criangas a um museu, acredi-
tando que o seu capital de conhecimentos
dava-lhes condic¢do de ndo sé entender como
interpretar aquele mundo, que muitos adje-
tivaram de acUimulo de cultura elitista? O
Museu de Arqueologia ¢ Etnologia da Uni-
versidade de S@o Paulo havia nos oferecido
a oportunidade de participar de uma visita



monilorada a sua exposicdo, sob a tutela do
Servico Educativo, recém criado na época. E
por que ndo aceitar o convite?

A escola e os alunos da periferia

Addo, Lindomar, Reinaldo, Nilda e Jo-
sefa, meninos ¢ meninas, eram ao todo vinte
C quatro criangas inquietas, algumas mais,
outras menos. Na idade, iam de oito a doze
anos, na repeténcia, a terca parte fazia a pri-
meira série do primeiro grau pela quarta vez,
mas havia 0s que insistiam pela quinta ou
sexta vez c estes eram quase outro terco da
classe.

Na sua maioria eram criangas mildas,
que moravam nas favelas das redondezas,
plantadas na vizinhanga das inddstrias e que
parecem escorrer pelos cantos vazios entre
uma fabrica c outra. As demais moravam em
casas alugadas, sempre pequenas, ocupadas
por familias com muitos irm&os e outros pa-
rentes.

Favelados ou ndo, todos eram de ori-
gem humilde. A maioria viera como migran-
tes ¢ os do Nordeste eram mais da metade.
Essa condicdo , via de regra, era determinante
das possibilidades de trabalho e de vida. O
fato de virem da zona rural para os grandes
centros urbanos fazia com que os pais dos
alunos ndo tivessem uma profisséo definida.
N&o restava outra saida sendo empregar-se
na construcdo civil ou em servicos gerais,
exercendo fungdes de baixa remuneragdo, das
quais ndo se obtinha o suficiente para o sus-
tento da familia. A solucdo era morar ua fa-
vela: mas ndo era o bastante, c tanto mée
como os Filhos mais velhos precisavam tra-
balhar.

A Escola Puablica ao tratar com essas
criancas faz um julgamento apressado e im-
preciso. Ela as rotula de imaturas nas suas
reacOes as atividades propostas e diz terem
poucas possibilidades de desenvolvimento
das capacidades de atencdo e concentracdo,
condicdo que as tornaria com atributos insu-
ficientes para a aprendizagem. Na maioria
das suas atividades, a Escola bloqueia a ex-
pressdo do pensamento e, por isso, todo esse
potencial é rejeitado ua alfabetizacéo.

O discurso da Escola ndo ¢ o discurso
do aluno. O que o professor apresenta para
as classes das primeiras séries do primeiro

grau como informagdo nova, tirada dc livros
e jornais, é para esse aluno o dia a dia vivido
e sofrido e, por essa razdo, a "novidade" que
ele mostra ndo é tdo novidade c esta empreg-
nada de significados concebidos pelo ouvir
contar e muitas vezes alheios a propria vida
dele. Nos jogos ao ar livre, sO interessa a essa
crianga correr e ir de encontrdo com 0s co-
legas, porque o limitado que é o seu préprio
barraco o faz conceber a sua casa bem maior,
do tamanho do mundo; o seu cotidiano € o
das ruas; a sua familia sdo todos um pouco;
a sua experiéncia e viséo de vida é uma quan-
tidade sem tamanho de histdrias vividas ou
conhecidas da boca de tantos outros.

Aquelas criancas da escola da periferia
valiam muito mais do que aquilo que se dava
por elas e a pratica confirmou esta afirmativa.
Na verdade, nem tudo aquilo que a Escola
Ihes dava era do interesse delas e lhes era
significativo.

O aprendizado de histéria 110 ciclo
béasico

A clientela da escola era exatamente
uma amostragem dos alunos da rede publica
estadual, que tornaram necesséarias mudangas
e a criacdo do Ciclo Basico. O ensino dc
primeira e segunda séries do Primeiro Grau
nas escolas do Estado, desde 1984, tinham
assumido um novo compromisso. A politica
de democratizacdo do ensino até entdo havia
se restringido a construir c instalar novas es-
colas, providéncias que ndo refreavam nem
revertiam o aumento dos indices dc repetén-
cia e consequente evasdo escolar. A questdo
era mais profunda c o ponto nevrélgico da
educacdo era o préprio sistema educacional:
de nada adiantava mudar conceitos pedag6-
gicos ou criar novos contetdos; a solugédo
era mais simples ¢ punha como essencial que
0s agentes da educacdo, ou seja, os profes-
sores, estivessem plenamente envolvidos
com a idéia do que seria a democratizacdo
do ensino como sistema.

A idéia de mudanca atingiu diretamen-
te a alfabetizacdo, onde foram revistos con-
ceitos teoricos, que pediam que novas pos-
turas fossem adotadas. Entretanto, pouco se
alterou nas outras matérias quanto a contel-
do e esse era 0 caso dc Estudos Sociais.



Nas Ultimas décadas, a populagdo do
Estado dc Sdo Paulo passara por expressivas
transformagfes: a migracdo tornou-se mais
intensa ¢ 0 nimero dc habitantes cresceu: as
condicdes dc vicia ¢ de trabalho tornaram-se
precarias. Dessa maneira, assuntos como mi-
gragdo, favela ¢ desemprego podiam c de-
viam ser discutidos 10 dia a dia da escola dc
uma forma natural, porque ndo havia como
ignoré-los. O acesso as informagbes e o0 es-
timulo a reflexdo sdo tarefas do educador, a
quem ndo cabe indicar "verdades" Conhece-
dor da sociedade em que atua, o aluno tera
meios dc se sentir muito cm breve investido
dos seus direitos de cidaddo e fazer suas es-
colhas.

No caso especifico da Historia, nocoes
como tempo e, ainda, permanéncia e mudanca
sO tiveram sua importancia valorizada a partir
dc 1986, sendo temporalidade e memdria ex-
cluidos do ensino de Estudos Sociais para as
primeira ¢ segunda séries. O lato histérico
aparece sempre desligado do seu contexto e
do seu tempo. Para o educando restava par-
ticipar dc comemoragdes de datas civicas,
onde se ouvia falar deste ou daquele herdi,
cercado dc informagOes reduzidas, quase
sempre estere6tipos, ¢ colorir fichas mimeo-
grafadas com desenhos que pouco mostravam
dos acontecimentos.

Por sua vez, a opgdo por uma proposta
alternativa de trabalho tem como razéo o fato
da multi-repeténcia serum condicionante co-
mum a todos os alunos da classe em questéo.
A repeténcia era um dos problemas que o
Ciclo Basico procurava solucionar. Ndo ha
como ndo admitir a existéncia de conllilos
entre a estrutura da escola e a cultura dos
alunos. O ensino publico ndo estava prepa-
rado para a sua clientela, que se transforma
rapidamente, se pondo alheio ao lato de que
toma cada vez mais corpo o amalgama que
se produz entre a cultura tida como oficial,
c que ele preserva cegamente, e as culturas
tidas como periféricas. Com isso, o aluno se
distancia mais da escola e a repeténcia se
segue a evasdo.

Historiadores da sua propria
histéria

Parecia dificil dar aulas de Estudos So-
ciais para aquela classe. Todos eram repeten-

tes ¢ ndo eram poucos 0s que ja conheciam
dc cor os conteldos estabelecidos para a pri-
meira série. A escola ja havia estabelecido o
seu programa antes do inicio do ano letivo ¢
ndo quiz deixa-lo de lado: segui a sugestdo
da Secretaria Estadual de Educacdo através
da sua publicagdo Subsidios para o Ensino
de Estudos Sociais 10 Primeiro Grau, dc
1984. famos estudar os mesmos contetdos
"Eu, crianca", "Eu na escola" ¢ "Eu 110 bair-
ro" -, mas a ousadia estava cm iniciar o de-
senvolvimento dc nogBes como memoria,
temporalidade, artefato como fonte histérica
e museu; era 0 mesmo caminho seguido, so-
mente que, entdo, se queria ver a verdade dc
cada um, respeitada e considerada importan-
te.

O inicio foi o particular. O que se pre-
tendia era dar condicdes para que as criangas
conhecessem melhor a si mesmas e as ou-
tras, que percebessem que a identificacdo dc
cada uma delas ndo se restringia ao nome,
mas, da mesma forma, era 0 que se podia
saber das pessoas por seus atributos pessoais
e atitudes. Por outro lado, diferengas ¢ seme-
lhangas entre elas também as distinguiam.

O passo seguinte foi a familia. O ob-
jetivo aqui era identificar ¢ conhecer melhor
as pessoas com as quais as criangas dividiam
0 cotidiano. Interessava saber das relagdes
de parentesco c¢ de poder, da maneira como
a casa se organizava e se mantinha. A lodo
momento eram incentivadas a usar de suas
lembrancas pessoais e, quando estas nao
eram o suficiente para responder as pergun-
tas, a curiosidade acabava por leva-las a in-
quirir seus familiares para recurepar uma Vi-
véncia em familia.

Houve uma oportunidade em que se
deu aos alunos a tarefa de preencher uma
ficha mimeografada com o nome dos mem-
bros da familia pai, mae, irmédos ¢ o proprio
nome. A surpresa veio no dia seguinte ¢ aos
nomes pedidos foram acrescentados os dos
avos, tios e primos. Junto vieram histdrias dc
parentes que viviam em outros lugares ou
mesmo ja falecidos, dos quais pouco ou qua-
se nada se sabia antes. Consequente foi
transformar o periodo da aula de Estudos So-
ciais em oportunidade para a troca de histd-
rias de familia, quando foram incentivados a
ir mais fundo e identificar semelhancgas c di-
ferengas entre as experiéncias de vida deles.
Ainda com essas histdrias de familia, pode-



se trabalhar a nogdo dc permanéncia e mu-
danca: a partir das informacgfes que cada um
tinha, comparou-se o lugar de origem, onde
haviam nascido, e S&o Paulo, onde moravam
entdo. A conclusdo era que, na cidade gran-
de, tudo se transforma rapidamente, mas, en-
tretanto, entre o la e 0 ca havia uma perma-
néncia, a pobreza: a daqui podia ndo ser
igual a do Nordeste, mas o ser pobre era uma
constante na vida dclcs.

Foi seguindo nessa direcdo que se
pode estabelecer o conceito de memoéria.
Como eles chegaram a definir, todas as pes-
soas, e nelas se incluem as criangas, guar-
dam para si pedacos dc experiéncias que se
tornam lembrangas. S&% momentos selecio-
nados entre muitos outros, que, uma vez reu-
nidos, ddo ao homem a consciéncia dc que
ele ndo € apenas presente. Assim, as criangas
envolvidas com este projeto acabariam por
perceber, ao fim dc tanta reflexdo, a impor-
tancia de si mesmas como agentes da histo-
ria e a responsabilidade como construtores
do futuro.

Tinha-se, entdo, uma grande gquantida-
de de lembrancas: eram fatos recuperados do
passado, que ate bem pouco tempo nem se
sabia ter um nome, a memdria. Era preciso
iniciar a nocdo dc tempo: mostrar que oS
momentos sdo como contas dc um colar e
que, postos cm sequiéncia, mostram-se enca-
deados e articulados ¢ que tempo c exata-
mente isso. Uma vez organizada a memoria,
lembrancas ordenadas uma ap6s a outra se-
gundo o critério cm que 0s momentos se
sucediam, pode-se falar cm histéria pessoal
propriamente dita ¢, mais que isso, a partir
dela entender o momento de vida que, entéo,
era presente.

Para facilitar, partiu-se dc um espaco
mais limitado dc tempo: as vinte quatro ho-
ras dc um dia. A tarefa era relacionar as agd-
es que preenchiam o cotidiano dc cada um.
A idéia dc linha do tempo foi deixada dc
lado, porque eles ndo sabiam escrever bem,
prcfcrindo-sc os desenhos ordenados como
sc fossem uma histdria cm quadrinhos do dia
dc cada um. Inesperado foi encontrar no tra-
balho dc quase todos legendas “tomar ba-
nho", "ir a escola" "jantar", "dormir"
acompanhando os desenhos muito coloridos,
numa escrita rudimentar porém com muita
vontade dc sc fazer entendido. Feito isso,
fomos para um tempo maior ¢ o objetivo

agora era construir uma histdria de vida. As
lembrangas foram selecionadas na memoria,
postas cada uma cm seu lugar e expressas
em desenhos e na escrita que se tinha. Es-
crever aqui era sempre benvindo ¢ elogiado,
mas 0 que Se queria era a coeréncia ha orga-
nizacgdo sequencial e que sc percebesse que
todas as agdes estdo relacionadas entre si,
determinadas e determinando umas as ou-
tras.

Depois da familia veio a escola. Tra-
balhava-se com um espaco fisico e um grupo
social maior. A escola foi pesquisada como
edificio e local dc diversos tipos dc relages.
A tarefa era observar, investigar e debater
sobre dados reunidos ¢ dessa acdo resulta-
ram a execucdo pelos préprios alunos de
plantas do edificio da escola, desenhos dc
detalhes da sala ¢ muitas historias. Mais uma
vez eram lembrangas coletadas entre os fun-
cionarios, os professores, a vizinhanga c eles
mesmos ¢ 0s colegas, que tiradas da memo-
ria dc muitos e ordenadas no tempo tomou
possivel construir a histéria oral da escola.

Exploracdo de um mundo novo: a
visita a0 museu

Até aqui, haviam trabalhado como his-
toriadores recuperando a histéria de vida, a
histéria familiar, a histéria da escola. As
criancas estavam empolgadas ¢ gostaram dc
saber que "era quase assim que se trabalhava
na Universidade dc S&o Paulo” A proximi-
dade com a Universidade - o bairro do Ja-
guaré é vizinho da Cidade Universitaria
sempre foi um motivo de interesse para sa-
ber o que sc fazia la. O intusiasino foi ainda
maior quando falei do trabalho do arqueélo-
go ¢ que elas podiam fazer o nicsnio estu-
dando o bairro.

Ja sabiam que, muitas vezes incons-
cientemente, as pessoas vivem selecionando
¢ arquivando lembrangas, que juntas e seria-
das ddo a nocéo justa dc temporalidade c
histéria. Porém, nem sempre se tem acesso
a pessoa humana para que ela nos ceda suas
lembrangas. Haviamos trabalhado com o
passado préximo, dc duas ou trés geragOes
anteriores a nossa, mas o que dizer da histé-
ria dc homens que nos antecederam cm muli-
tos anos. Por sua vez, ndo podiamos dispor,
cm sala dc aula, dc textos como fontes his-



toricas, porque pouco se sabia ler. A saida
para o impasse era tomar o artefato como
documento histérico. O objeto tinha a seu
favor a materialidade e a linguagem mais
clara e concisa. Como produto de uma cul-
tura, o esmero com que foi produzido nos da
a conhecer o nivel da técnica que se domina,
a sua matéria-prima, as condigOes fisicas do
ambiente, enquanto que a decoragdo nos fala
dos gostos e dos costumes do artifice e de
seus usudrios. O artefato est4d mais proximo
das criangas das séries iniciais da escola,
pois tem o carater de cotidiano, onde elas
podem perceber melhor semelhancas e dife-
rencas da sua vivéncia didria com a do pro-
dutor do objeto.

Uma atividade extra-classc foi introdu-
zida intencionalmente no programa para ini-
ciar o trabalho com a nocéo de artefato junto
as criancas da classe. A visita ao Museu de
Arqueologia e Etnologia da USP tinha antes
de tudo um sabor diferente. N&o era, como
das outras vezes, um passeio sem convite,
qguando se jogava bola nos gramados da Ci-
dade Universitaria. Eles iam entrar, enfim,
em um daqueles prédios e tratar com o0s
"cientistas", como dizia o Luiz Carlos, doze
anos na época.

O dia foi esperado com ansiedade pe-
los alunos e também por seus pais, que
aguardavam a volta deles para saber como
era tudo por la. O servico educativo do
MAE-USP havia, como de costume, prepa-
rado uma visita que melhor atendesse aos
interesses dos alunos ¢ da escola. O primeiro
contato com o artefato enquanto documento
historico foi com pecas de ceramica ameri-
cana de duas culturas andinas, quando as
criangas puderam manusea-las, dizendo cm
seguida o que pensavam delas e das pessoas
que as haviam produzido e utilizado. Dcnise
e Cristina, monitoras do Museu, ensinarani-
nas a manusear com seguranca e observar da
melhor maneira as pecas, com o fim de iden-
tificar nelas a matéria-prima e a técnica de
fabricacdo utilizadas, bem como a sua fun-
¢do enquanto objeto do cotidiano.

O tom informal que sempre permeou
o dialogo entre monitoras ¢ alunos, parece
ter afastado a timidez c a distancia entre eles.
Por outro lado, a similaridade entre a expe-
riéncia de cada um c da cultura que haviam
trazido para a cidade grande e a mensagem
expressa naqueles artefatos de cerdmica ame-
ricana parecem ter dado confianca a eles.

Muitos haviam feito uso e mesmo produzidos
utensilios como aqueles no dia a dia em seu
lugar de origem. O que lhes parecia, e que
realmente aconteceu, é que a oportunidade
que se apresentava naquele momento tornou-
se uma troca de experiéncia e de saber entre
eles e as monitoras. O que se fez foi recuperar
as praticas para a coleta de aigila, o trata-
mento que ela recebe antes da producdo do
objeto, a producdo em si, a secagem e a de-
coracdo. E fizeram mais, além de identificar
etapas no processo de produgdo, chegaram a
perceber a necessidade de divisdo e especia-
lizacdo do trabalho.

Ao contrario do que se pensava, ndo
houve dificuldade para se classificar as pecas
em questdo, separando-as por cultura: para
eles pareceu facil considerara matéria-prima,
técnica e decoragdo da mesma natureza, o
que demonstrava que determinadas pecas ha-
viam sido criadas por um grupo de homens
que tinham a mesma cultura.

Mesmo nada sabendo da procedéncia
daqueles artefatos, Rcinaldo, doze anos, ar-
riscou um palpite: "Ah! Devem ser objetos
que vieram da Amazbnia e na certa foram
feitos pelos indids." Havia mais acerto do
que s¢ esperava nas palavras dele.

Ainda nesta atividade, as monitoras in*.
troduziram a nocdo de Arqueologia e do tra-
balho do Arquetlogo. E muitas vezes por
eles que se recupera a histéria de povos dis-
tantes de nos tanto no espaco como no tem-
po. Arquedlogos e Historiadores recorreram
a memoria desses povos através dos artefa-
tos e dos textos para que pudessem incorpo-
ra-la & nossa.

Quase todas as criangas falaram ¢ mes-
mo as que permaneceram caladas prestaram
atencdo cm tudo, tamanho era o seu interes-
se. Causou estranheza terem ficado pouco
menos de uma hora atentas e concentradas
numa mesma atividade, devendo se anotar
aqui o fato de ter se estendido por um tempo
bem maior que o programado e isso porque
as proprias criangas encontravam detalhes
importantes a mais da conta e sobre eles
queriam saber tudo.

Estudadas as pecas de ceramica ame-
ricana, estavam as criangas prontas para a
visita & exposicdo do MAE-USP. Néo foi por
acaso que o ponto de partida para esta ex-
ploragdo foi uma vitrine no setor de Africa.
A inlcnsédo era recuperar discussdes cm sala



de aula sobre etnia. Ragas c tradigdo forani
assuntos muito discutidos nas aulas de Estu-
dos Sociais. ldentidade com suas origens era
algo praticamente inexistente entre os alunos
da classe: negro c indio, ninguém se admitia
como tal ¢ menos des-cender deles; inde-
pendentemente da cor da pele, todos se con-
sideravam brancos ¢ era dificil convencé-los
do contrario. Antes de mais nada, o trabalho
com artefatos de povos indigenas da Améri-
ca c de africanos, quizeram pdr abaixo pre-
conceitos baseados na inferioridade racial ¢
cultural. Todos queriam ver aquelas masca-
ras de culto, talhadas cm madeira com tanta
arte pelos africanos. Por fazerem parte de
uma vitrine da exposicdo, ndo se pode ma-
nuseé-las, mas isso ndo foi obsticulo para
dar asas a curiosidade e se saber mais. A
deducédo c a experiéncia de vida de cada um
mais uma vez ajudou a entender como ha-
viam sido feitas e mesmo como se usavam.
No grupo, ndo havia quem ndo se encantasse
ou ndo estivesse atento. Foi em meio a tanto
interesse que Luis Carlos, se referindo aos
africanos, disse: "essa € a minha nagdol Ao
contrério de tantas outras vezes, em que se
irritou com os colegas, porque estes o cha-
mavam com um “oh neguinho!”, o menino
agora encontrava motivo para sentir orgulho
das suas origens e da cor da sua pele.

Somente depois desse trabalho de ana-
lise com as mascaras de madeira no setor de
Africa do MAE-USP é que as criancas pu-
deram percorrer as dependéncias da exposi-
¢do numa visita livre. O que se pretendia foi
alcangado: elas ndo apenas olharam vitrines,
mas se sentiram seguras para observar deta-
lhes ¢ entender melhor os artefatos ali expos-
tos. A toda hora as monitoras eram solicita-
das para tirar davidas e fornecer maiores in-
formagdes.

Para terminar a visita havia mais uma
surpresa preparada pelas monitoras. Brincar
também é aprender e a proposta delas, entdo,
foi imediatamente aceita. Na "Caca ao Te-
souro™ as criangas recebiam esbocgos das pe-
cas em exposicdo. Da mesma maneira que as
tarefas anteriores, esta também exigia muita
atencdo e observacdo meticulosa, ndo poden-
do escapar qualquer detalhe e, mais uma vez,
os resultados surpreenderam a todos que tes-
temunharam, esta experiéncia.

As atividades realizadas 110 MAE-USP
foram gravadas e mesmo a camera, que 0s
seguiu por todo o tempo, ndo os intimidou

ou foi motivo para qualquer descompostura.
Eles haviam passado no mais dificil exame.

As monitoras do Museu souberam
aproveitar a vivéncia de cada uma das crian-
cas: com toda habilidade, usaram o fato de
muitas delas terem tido contato com a cera-
mica nos lugares de onde vieram c fizeram
do momento ndo a reproducdo de uma aula
formal de Historia, mas sim a oportunidade
para a troca de experiéncias envolvendo as
criangas ¢ elas mesmas. A familiaridade com
aqueles objetos do cotidiano havia lhes dado
confianca ¢ cm nenhum momento elas se
sentiram intimidadas por estarem tratando de
um assunto que para muitos era coisa de
"cientista” Surpreendeu a apurada percep-
¢do visual, ndo apenas na localizacdo das
pecas, como aconteceu na brincadeira da
"Caga ao Tesouro" mas também na identifi-
cacdo de detalhes da sua composicdo. Mar-
celo, onze anos, logo na entrada da exposi-
¢do, percebeu e apontou um dos objetos feito
em 0sso, 0 que passou despercebido a todos.
O que parece importanlante anotar é que, ua
escola, 0 menino se apresentava sob o rétulo
de limitrofe ¢ sem muitas possibilidades de
sair bem alfabetizado da escola. Como ele,
o0s outros identificaram também com facili-
dade materiais variados usados na produg&o
das pecas do Museu c 0s usos que se dava a
elas nas culturas de origem: em nenhum mo-
mento a insuficiéncia da capacidade de ler
havia sido problema, porque eles ndo preci-
savam de legendas para saber o que eram.

O que se queria, afinal, era desenvolver
a capacidade de ler, antes de mais nada, o
nosso tempo, compreender o dia a dia, para,
a partir disso, procurar viver melhor. O estudo
do artefato, como o experimentado 1o MAE-
USP, teve o poder de desmislificar precon-
ceitos, porque se conheceu a riqueza da lin-
guagem que aqueles objetos haviam preser-
vado e guardado até que nds a desvendasse-
mos. O que se rotulou inicialmente como
primitivo, em se falando da cerdmica da Amé-
rica pré-colombiana e mascaras africanas, tor-
nou-se riqueza cultural, a0 mesmo tempo em
que se percebia 0 quanto o presente é rico,
mesmo que na pobreza dos barracos e cm
meio da polui¢do das industrias.

Avisita ao Museu impressionou as pes-
soas envolvidas no projeto, na medida em
que deixou evidente o quanto aquelas crian-
¢as eranr-ricas em sua experiéncia de vida c
em nada faziam justica ao rétulo que se lhes



havia dado a principio: nada tinham dc ima-
turas, dcsalcnciosas c indisciplinadas. A ca-
rcncia ¢ precariedade que marcavam 0 seu
cotidiano ndo eram condicionantes para fazer
delas menos capazes. A rua é onde 0 menino
aprciidc a sobreviver, porque seus pais traba-
Iham e ele passa o dia sozinho. Ele "sabe das
coisas" e o professor ndo pode desconsiderar
esse falo. Com esta experiéncia fiquei con-
vencida gue o melhor c tirar vantagem disso.
O aluno ndo pode conhecer 0 mundo cm
detalhes que escapem mesmo a nds educa-
dores: a aprendizagem deve abrir espago para
a reflexdo ¢ o amadurecimento das idéias c
porque ndo aprendermos juntos?

“Arqueblogos do contemporaneo™:
uina maneira diferente de estudar o
bairro

Consequéncias desse primeiro contato
com os artefatos eram esperadas. A aula dc
Estudos Sociais que se seguiu a visita ao
Museu havia sido programada por mim, mas
0s proprios alunos praticamente exigiram
gue conversassemos a repeito do passeio. A
cxpcréncia vivida 1o MAE-USP foi posta
cm discussdo c¢ foi undnime entre eles uma
impressdo antes dc mais nada inesperada.
N&o seria dc estranhar eles se sentirem mais
a vontade na brincadeira "Caca ao Tesouro"
c os conteldos de aprendizagem serem su-
perados pelo brinquedo na preferéncia deles.
Entretanto, contraria foi a sua impressao fi-
nal c para eles a cobranca de resultados po-
sitivos e a tensdo conseqliente aproximava a
brincadeira com a sala dc aula tradicional.
Por outro lado, as demais atividades que ha-
viam sido pensadas enquanto aprendizagem
formal, ndo exigiram tanto das criangas. O
bate-papo informal ¢ o aproveitamento da
experiéncia dc cada um nem parecia aula. O
que se fez foi organizar informacgd@es, dedu-
¢bes e idéias pré-cxislentcs, na condugédo a
um fim previamente determinado.

Recuperada e comentada a experiéncia
do Museu, cabia entdo trabalhar com os ar-
tefatos do cotidiano: os arquetlogos passa-
vam a ser os alunos as voltas com o seu
préprio museu. E foram eles mesmos que
trouxeram essa idéia para o seu cotidiano.
Com o material escolar lapis, livros, cader-
nos , cada um queria mostrar que agora po-

dia "ler" o que des diziam, conio crain feitos
c sobre os seus donos atuais, eles mesmos.
A analise de objetos do cotidiano exigiu que
assuntos os mais variados fossem tratados.
Do trabalho artesanal a produgdo industrial,
falou-se do fabrico do plastico e da cerami-
ca, da impressdo dc livros e jornais, da ex-
tracdo dc minério ¢ da producdo de artefatos
dc metal, entre outras coisas. Dc uma tesoura
escolar, Reinaldo recuperou para nés as lem-
brancgas dos anos que viveu em Minas Gerais
e conheceu de perto a extragdo dc minério,
porque parentes seus ja haviam trabalhado
nisso.

Nem sempre a idéia dos alunos foram
simplistas c, por vezes, se permitiram até ou-
sar, criar fantasias. Quando se falou da fun-
cdo dos objetos, Ricardo, nove anos, disse
que as suas canetas hidrograficas serviam
para riscar o papel, escrever ou desenhar,
mas, se ele "fosse indio" usa-las-ia também
para pintar o corpo antes dc ir para guerra.

Tudo isso era algo que lhes agradava
fazer, entretanto era preciso trazer toda essa
vivéncia nova para o programa de Estudos
Sociais. Se haviam sido arque6logos por al-
guns momentos, como dissera Dcnise, moni-
tora do MAE-USP, porque ndo fazer o mes-
mo na sala dc aula? A tarefa era estudar o
bairro ¢ a nova incumbéncia que se lhes
dava era recolher artefatos dos diversos am-
bientes a casa, a rua, a escola, -, para que
formassem uma colecdo que falasse das ver-
dades do bairro. No entanto, havia ainda ar-
tefatos que ndo podiam ser recolhidos,
como era o caso dos edificios, ruas e , para
isso, encontrou-se outra solucdo: os alunos
receberam folhas ¢ nelas, depois dc observa-
cdo atenta, deveriam desenhar as favelas cm
que moravam, as inddstrias proximas a elas,
as avenidas, as ruas dc maior movimento, 0s
centros comerciais, enfim, tudo o que eles
achavam que dava a conhecer o bairro.

O que se estava fazendo, na verdade,
era um estudo do meio ¢ o objeto pesquisado
era 0 bairro do Jaguaré. O resultado dessa
investigagdo foi uma colecdo dc objetos c
desenhos. Com esses artefatos organizaram
uma exposi¢do, selecionando-o0s com a idéia
de que, da mesma forma que eles puderam
conhecer povos do passado por produtos da
sua civilizagdo, a nossa cultura preserva in-
conscientemente artefatos para o futuro, e
com eles escolhidos c ali separados queriam
se fazer conhecer ¢ ao seu bairro da mesma



maneira. Cada um deles sentiu de perto a
responsabilidade que o trabalho envolvia e a
necessidade de serem o mais precisos e cla-
ros para que & mensagem fosse compreendi-
da.

Por opgéo de trabalho, a minha atua-
¢do como professora foi a de estimular ati-
vidades e coordenar debates, ajudando-os a
organizar as idéias numa sintese. Foram fei-
tas legendas para os objetos trazidos pelos
alunos. Cada um deles devia ter indicado seu
nome, 0 material de que era feito e 0 seu
uso, além de se referir as razbes que levaram
a escolher este e ndo outro objeto. As suas
limitagcBes foram respeitadas. Em momento
algum, se quiz dar a atividade carater de
exercicio para se identificar e corrigir erros,
sendo as imprecisdes ortograficas mantidas,
desde que o sentido das palavras pudesse ser
compreendido. A intencdo era deixar claro
que todos podiam se comunicar e que sen-
tissem necessidade disso, mesmo que a orto-
grafia dita correta ndo fosse do dominio de-
les.

Edificaces, servicos publicos e meios
de transporte foram considerados artefatos e
contavam também a histdria do bairro, po-
rém ndo podiam ser trazidos para dentro da
sala de aula, e restava entdo serem reprodu-
zidos através do desenho. Alguns alunos
atingiram com facilidade os objetivos espe-
cificos desta atividade e apresentaram dese-
nhos que continham grande quantidade de
informacdes resultantes da observacdo atenta
daquilo que pretenderam retratar. Reinaldo
preocupou-se com detalhes do servico publi-
co instalados na sua rua, como agua, luz,
telefone. Waldcmbcrg, dez anos, foi minu-
cioso no retrato das fachadas das moradias e
prédio comerciais a ponto de se preocupar
com telhados irregulares, grades, guaritas de
seguranca dos edificios de apartamentos, nu-
meracdo das casas, detalhes dos veiculos,
numa representacdo espacial de rua bastante
complicada. Adédo, oito anos, demonstrou
desenvolvida capacidade de observacdo e se-
lecdo dé informagdes apesar da idade. No
barraco oride mora ¢ no da vizinha ndo es-
queceu nem as placas penduradas (“Manicu-
re e Pedicure" e "Vende-se casa"). Da ins-
dustria Palmolive e da Cidade Universitaria
demonstrou sua capacidade de sintese e de
criar uma linguagem pictérica, enquanto na
Antarctica atentou até para a grafia correta e
a repre-sentacdo dos dois pinguins da marca.

Osiel, treze anos, preferiu mostrar a Favela
do Jaguaré, a Sua casa por dentro, a casa de
dois pavimentos vizinha.do amig8d Marcos,
até o pitoresco restaurante da favela. Das
meninas, a Cicera, dez anos, preocupou-se
com a documentacgéo da realidade e para isso
teve a ajuda dos pais e vizinhos que se ofe-
receram para participar do trabalho escre-
vendo eles mesmos seus nomes. Josefa, oito
anos, por tras do traco rapido e displicente
mostrou a Favela Nossa Senhora da Paz e a
sua proximidade da industria Palmolive.
Houve quem achasse os desenhos da Giva-
neide, dez anos, e da Adriana, nove anos,
estereotipados e infantis. Na verdade, ambas
demonstraram o seu interior, nada mais eram
que duas meninas roméanticas e sonhadoras.
Mesmo assim, a Adriana conseguiu mostrar
um pouco do cotidiano da favela com a me-
nina equilibrando encima do muro.

Coletados os artefatos e sua selegédo
feita, restava ainda organizar numa exposi-
¢do arrumando os objetos como nas vitrines
do museu. As pecas foram agrupadas segun-
do critérios estabelecidos pelos préprios alu-
nos: pratos, copos e outros utensilios de co-
zinha foram mostrados juntos: o mesmo
aconteceu com anéis, pulseiras, bijouteria
barata, e até um relégio que ndo funcionava;
dinheiro fora de uso ficou com as figurinhas
e um album, porque eram de papel e tinham
figuras. Os desenhos foram arranjados con-
forme os lugares representados - os da Ave-
nida Jaguaré juntos, os das cenas das favelas
do bairro, as fachadas das indUstrias e esta-
belecimentos comerciais -, e estavam pron-
tos para serem pendurados em varais em tor-
no da sala.

Tudo havia sido feito com muita von-
tade de se ver o resultado e assim concluiu-
se a atividade sem muita demora: coletar e
selecionar objetos de todo dia, representar
por desenhos e ver neles os detalhes do bair-
ro, para conhecé-lo melhor, ndo foi dificil,
mas era preciso concluir o trabalho e abrir a
exposicdo ao publico. Nesse momento, boa
parte das criancas mudou de atitude e se de-
sinteressou pelo que estavam fazendo. O que
me pareceu é que elas ficaram desiludidas
com o resultado, pois haviam tomado cons-
ciéncia da pobreza do seu cotidiano e acha-
ram o acervo coletado em nada igual as pe-
¢as vistas no MAE-USP: faltava-lhes beleza
e graga. Foi preciso que elas soubessem que
muitas das pegas do museu de verdade ha-



viam sido encontradas cm habitagcdes sim-
ples e eram utensilios de cozinha ou outros
objetos de uso comum para seus donos. O
rotulo de preciosidade c beleza somos nos,
no presente, que lhes atribuimos.

Aqui parece conveniente lembrar o
que disse Jcan Baudrillard exatamente sobre
isso:n... cada classe tem seu museu pessoal
de ocasido. Somente que ainda cm larga me-
dida o operario ¢ o camponés ndo gostam do
antigo. N&o é que nédo tenham para isso nem
lazer nem dinheiro, é porque nao participam
ainda do fenémeno de aculturagdo que afeta
as outras classes. Contudo, tampouco gostam
do moderno experimental ¢ da criacdo de
vanguarda. O museu deles frequentemente
se reduzird a quinquilharias mais humildes,
a todo um folclore de animais de faianca c
terracota, de bibelds, de xicaras, de souve-
nirs emoldurados, etc, a toda uma imagistica
(...) que sera vista ao lado do Gltimo modelo
de eletrodoméstico™ (O Sistema dos Objetos.
S&o Paulo, Editora Perspectiva, 1973, p. 1).

Somente com muito didlogo ¢ que se
pbde reverter cm parle a situacdo. Falei da
importancia de que mais pessoas vissem o
trabalho deles, principalmente pela analise
diferenciada que eles haviam feito do bairro
e acabaram aceitando mais este desafio. Por
criagdo coletiva batizaram a exposi¢do de
"Museu Arte ¢ Técnica" e 14 foram eles con-
vidar os colegas para vé-la. Estes eram alu-
nos de uma segunda série do mesmo perio-
do, criancas da mesma idade que eles ¢ com
quem jogavam futebol na hora do recreio.
Dona Vera, a professora da classe convidada,
veio junto e fez dessa participacdo atividade

incluida no conteddo dado em Estudos So-
ciais, inclusive seguida de discussdo cm sala
de aula.

Diante dos alunos da outra classe, Luiz
Carlos contou a experiéncia vivida no MAE-
USP e que 4 eles aprenderam a fazer como
0s arquedlogos e era isso que tinham tentado
fazer aqui no estudo do bairro. Josefa esco-
lheu ser uma das monitoras e ndo se cansava
de repetir que a caneca do Ricardo era feita
de argila, mas os pratos e 0s copos eram de
vidro. Scverino, dez anos, fazia 0 mesmo em
outra vitrine e dizia que aquelas cédulas de
dinheiro ndo podiam comprar mais nada e
agora tinham que ficar no museu. Givancide
ajudava os visitantes a identificar nos dese-
nhos os recantos do bairro, mas o que sur-
preendeu foi o fato de eles reconhecerem os
lugares quase que imediatamente apesar dos
rudimentares tracos.

Concluido finalmente o trabalho, todos
respiraram aliviados e até satisfeitos. Sema-
nas depois eles puderam rever a experiéncia
da visita ao Museu de Arqueologia e Etno-
logia na Universidade de S&o Paulo através
de video feito por Diomar Bittencourt. Todos
queriam se ver na televisdo e acompanha-
vam cada movimento, cada rostinho que
aparecia. Era gostoso lembrar daqueles mo-
mentos, rever as amigas Dcnisc ¢ Cristina,
monitoras do MAE-USP, ¢ o amigdo Adria-
no.

Aquele havia sido um dia como ne-
nhum outro. Como falou o Lindornar, onze
anos, disseram que iam aprender muitas coi-
sas, mas eles conversaram, Fizeram amigos,
brincaram, nada parecido com a escola.
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