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Que se destine meu aluno & carreira militar, & eclesidstica ou
a4 advocacia pouco me importa. Antes da vocagfio dos pais, a
natureza chama-o para a vida humana. Viver é o oficic que lhe
guero ensinar, Saindo de minhas mios, ele ndo serd, concordo,
nem magistrado, nem soldado, nem padre; serd primeiramente
um homem,

Rousseaw, Emilio (Livro Primeiro)

INTRODUCAO

A passagem em epigrafe — independentemente de qualquer avaliagio
do pensamento pedagdgico de Rousseau — capta o que ja se chamou de
“originalidade fundamental” do antigo ensino secundério. Com efeifo, na
tradigde histérica dos sistemas educacionais do Ocidente, jamais desapa-
recel um tipo de ensino — destinade aos adolescentes — que sempre se
propds ao cultivo de uma cultura geral de cardter desinteressado. Até mes-
mo quando ao longo de sua evolugio histdérica — ¢ sob a pressio de pro-
fundas transformacgtes econdmicas e sociais — 0 ensino médio se fragmen-
tou numa pluralidade de cursos paralelos, conservou-se como o “ramo”
mais atraente aquele que manteve o propdsito de uma formagdo geral. As
rafzes dessa atragdo podem ser multiplas, mas seguramente uma delas estd
no fato de que as camadas populares em ascensfio percebiam o acesso pelos
seus filhos a “um ensino de classe ou montade para uma classe” ) ¢omo
um fator relevante para essa ascensio.

Contudo, 2 emergéncia da Lei 5.692/71, na ignorincia ou na usual
displicéncia tecnocrdtica para com as rajzes histéricas dos problemas, en-
saiou de modo improvisado ¢ artificial atrelar a educagio numa fase fun-
damental da adolescéncia a supostos reclamos do mercado de trabalho.
Os resultados foram catastréficos porque descaracterizou-se ndo apenas o
antigo ensino secunddrio como também todo ensino técnico médio.

Nessas condicdes, a transi¢iio da Lei 5.692 para a Lei 7.044, no que
diz respeito ao ensino de 2.0 grau, teve o mérito de restabelecer no quadro

{1} AZEVEDO, F. — “Dislogo a propdsito de um prefcio” in ARBOUSSE-BAS-
TIDE, P. — Formande ¢ homem, Sio Paulo, Sociologia Editora, 1944, p, 15.
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da educacho brasileira a antiga situagfio de convivéncia paralela entre um
ensino de caracter geral e formativo e um ensino efetivamente profissiona-
lizante. Ainda que essa situagfio devera ser superada porque socialmente
injusta e destinada a perpetuar essa injustica, a Lei 5.692 sem eliminar
esse problema tumultuou a questio e retardou a busca de solugles pela
imposigio a todo o ensino de 2.2 grau de um modelo falsamente profissio-
nalizante.

Com a edigdio da Lei 7.044 supera-se a obrigatoriedade profissiona-.
lizante e restauram-se assim novas oportunidades para o ensino de 2.°
grau, nfo apenas para que se retome a histérica vocagiio formativa do
antigo ensino secundirio como também para que o problema da pro-
fissionalizagdo tenha solucBes mais criativas e adequadas ao momento
histérico brasileiro.

E no imbito dessas oportunidades que se pretende implantar o en-
sino de 2.2 grau na Escola de Aplicagio da FEUSP. Confinado, porém,
esse esforge aos limites de uma Onica escola, ndo serd possivel ensaiar-se
nela um tipo de organizacdo integradora do ensino de 2.9 grau que antes
conciliec do que separe a tradigio formativa e a tradicio técnica desse
ensino.

Porém, essa limitagdo ndo descarta de plano e definitivamente a idéia
de que essa integracio que obrigatoriamente envolvera outras escolas,
possa vir a concretizar-se na hipdtese de uma futura colaboragio mais
ampla enfre a Universidade de Sio Paulo ¢ a Secretaria de Estado da
Educaciio. Porque numa organizacio ideal e a0 mesmo tempo realista do 2.°
grau, seria interessante que sobreposta aos 3 anos de formagdc geral se
delineasse, aos que assim ¢ preferissem, a possibilidade de um ano de
intensiva profissionalizagio feita em escolas técnicas especiais, em empre-
sas ou na prépria Universidade, Numa tal organizagio do 2.° graw, evi-
tar-se-ia a diluigdo improficua dos escassos recursos humanos e materiais
profissionalizantes e¢ ndo se sacrificaria o essencial: a formagdo geral e
comum para ¢ exercicio da cidadania.

-

No momento, por forga desses limites, ndo é vidvel que no curso de
2.9 grau a instalar-se na EA, destinado a uma clientela reduzida, sejam
aproveitadas todas as possibilidades que a Lei 7.044 oferece para a inte-
gragio da tradicdo humanista da formacdo geral com as exigéncias espe-
cificas de uma formacfo técnica diferenciada. Por isso, optou-se por aquela,
na convicgdo de que a preparagfio para o trabalho se funda numa sélida
formacio geral.

Objetivo e caracter do ensino de 2.9 grau

Segundo a Lei, o ensino de 2.2 grau deve contribuir para o exercicio
consciente da cidadania. Sem davida nenhuma, este é o seu objetivo funda-
mental. O alcance dele representa, por decorréncia, o alcance dos demais.
Contudo, a simplicidade da formulagio legal dissimula, em verdade, a
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dificil tarefa de deslindar os contornos da agfio educativa que deve ser |
empreendida para alcance de tal objetivo. Parte dessa dificuldade decorre |
da ambigiiidade da prdpria nogdo de cidadania.

Mesmo sem pretender a elucidacio e a especificacdo do significado
da nogdo, pode-se tentar estabelecer a caracteristica que deve ter a forma-
¢do para a cidadanja. A principal delas diz respeito ao fato de que a
formagao do cidaddo interessa a sociedade como um todo e nfo especifi-
camente a qualquer grupo ou segmento social em particular, J& houve
momentos histéricos em que o antigo ensino secundéario foi um “ensino de
classe ou montado para uma classe”. Neste sentido, ele tinha o propésito
de estabelecer uma distingo entre homens de diferentes classes. Quando,
porém, o seu objetivo fundamental é posto em termos da formacio do
cidadio, rejeita-se tacitamente que ele distinga e particularize. Por isso,
necessariamente, a formagfo visada pelo ensino de 2.2 grau deve ser geral
€ comiim,

Esta situagdo fica melhor esclarecida quando notamos que no antigo
ensino médio néo apenas o ensino secundirio era um “ensino de classe oun
montado para uma classe”, como também o eram os ramos técnicos daquele
ensino. O que variava eram as classes sociais a que se destinavam um e
outros. Mas, todos distinguiam e diferenciavam. A idéia que defendemos
aqui € a de que o ensino simplesmente formativo, despojado do caracter
ornamental ¢ distintivo que teve, presta-se pela sua prdpria natureza a ser
um ensino geral € comum, enquanto que o ensino técnico, ndo. Porque
“a cultura geral representa aquilo que aproxima e une os homens ao passo
que a profissdo, muitas vezes, aquilo que os separa (...). Num Estado de-
mocratico, onde todo trabalhador ¢ cidaddo, é indispensével que a espe-
cializagdo nfo seja um obstacule & compreensido dos mais vastos problemas
e que uma ampla e sélida cultura geral libere 0 homem das estreitas limi-
tacdes do técnico™.'®

O mundo do trabalho repousa na divisdio e na especializacdo, enquanto
que os fundamentos da cidadania estdo na un.dade ¢, portanto, no que é
geral e comum. Nio se contribui para a formacdo do cidaddo diferen-
ciando precocemente o adolescente. Até mesmo do ponto de vista de uma
preparagido para o trabalho, o caminho mais justo, social e humanamente
€ 0 da formacdo geral ¢ comum, porque a dnica que defende o individuo
contra o eventual erro de uma decisdo prematura e equivocada.

Diretrizes para organizacdo curricular do plano de estudos
A decisdo sobre qual deve ser o caracter essencial do ensino de 2.¢

grau, deve seguir-se outra referente ao conteiido da formagio geral e co-
mum que se pretende. Ou como propde S. Hook: “O que deve saber, con-

(2) Le Plan Langevin-Wallon de Réforme de PEnseigment, Compte rendu du Colloque
organizé par le Groupe frangais d'Bducation nouvelle et la Societé francaise de
Pédagogie, P.UF., 1964, pag. 183,
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cretamente, o homem moderno, para que viva inteligentemente no mundo
de hoje?”.®) E claro que respostas a uma questdo como esta ndo sairdo
de tecnologias pedagdgicas com seus “laboratérios de curriculo” e coisas
similares. Porque o assunto nic é meramente técnico, mas vincula-se a uma
orientagio politico-filoséfica em face da cultura. Orientagdo que de modo
tacito ou explicito serd o critéric para selecionar e ordenar os elementos
culturais que propiciardo as oportunidades para a formagdo geral e comum
a que se prople o ensino de 2.° grau.

1. O que j4 dissemos sobre a necessdria unidade na formacdo do
cidaddo deveria ser suficiente para admitir como indispensdvel que haja
um sé plano de estudos para todos os alunos. Centudo, esse ponto € con-
troverso e, muitas vezes, na pedagogia contemporfnea, a excessiva énfase
psicolégica na importincia de atender & variedade de interesses, motiva-
¢do, etapas ¢ ritmos de desenvolvimento individual tem obscurecide ou
minimizade o inevitdvel significado politico do ato educativo. Sem descartar
a importincia, para tornar o ensino mais adequado, das ponderages psi-
colégicas sobre a variagio do desenvolvimento individual, nfio se pode
também fundamentar nelas, com exclusividade, a organizagfio curricular de
um curso. O exagerc da preocupagio psicoldgica pode conduzir a se con-
ceber como altamente recomenddvel o mais amplo alargamento das opgdes
curriculares, perdendo-se de vista ndo apenas a inviabilidade econdmica de
uma tal organiza¢do, como também comprometendo a unidade do plano
de estudos, que é uma conseqiiéncia politicamente necessdria em face do
cbjetivo essencial do ensino de 2.° grau. Nao foi por outra razio que
Alain, alarmado com as concesstes do progressivismo americano as dife-
rencas individuais, escreveu: “Acho ridiculo que se dé as criangas e as
familias a escolha de aprender isto antes daquilo. Ridicule também que se
acuse o Estado de querer impor isto ou aquilo. (...) Geometria e poesia:
isso basta. Uma tempera a outra. Mas ambas sdo necessdrias. Homero e
Tales conduzitio o estudante pela mio. A crianga tem esta ambigdo de
ser homem. Nic devemos decepciona-la. E menos ainda deixé-la escolher
em meio ao que ela ignora”.(¥) A passagem, na sua &nfase caricatural,
¢ clara: o planc de estudos num processo de educagho geral — que por
isso mesmo interessa 4 toda sociedade — transcende o nivel das prefe-
réncias individuais.

2. Estabelecida a conveniéncia da unidade curricular defrontamo-nos
com o problema mais dificil que € o do contelido do plance de estudos.
Neste ponto, nos dias que correm, pode-se constatar que as divergéncias
continuam monoctonamente, a se¢ polarizar em duas posicdes antagbnicas
com relagfio aos elementos culturais a serem valorizades num processo de
formacio geral. De um lado, a valorizagdo do tradicional e da parte da:

(3) HOOK, 8. — EducagGo para o Homem Moderno, trad, de Alvaro Cabral,
Zahar Editores, 1965, p. 133,

(40 ALAIN — Reflexdes sobre a educacdo, trad. Maria Elisa Mascarenhas, Saraiva,
1978, p. 47-48,
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cultura que por estar estreitamente ligada ao passado seria a inica capaz
de assegurar o cardter “desinteressado” dc uma formacdio geral. Esta §,
hoje, uma posicdo que nos Estados Unidos, apds as expectativas exage-
radas e os fracassos do progressivismo, vem se reafirmando de modo cres-
cente e enfatico, A justificaciio, como nio podia deixar de ser, consiste
em alegagbes a respeito da preservagio de valores que seriam perma-
nentes ¢ absclutos contra a emergéncia no plano educativo do que é
meramente circunstancial e modismo.

No outro extremo, had a posigéo tdo difundida e atrativa dos que tém
uma “visie jornalistica da realidade” e que, segundo Keneth Minogue, *“é
tao penetrante que produziu a sua propria teoria da educagdo: isto &, que
a tarefa da educagdio seria a de fornecer o conhecimento necessario para
compreender 0 mundo em que vivemos — isto ¢, o conhecimento neces-
sirio para ler jornais”.® Consegiientemente, as matérias relevantes de um
curriculo de formagdo geral seriam aquelas que dessem oportunidade da
exame dos problemas contemporineos e nunca aquelas componentes de
um saber cldssico.

Para nés, seria fastidioso além de desnecesséric o exame das distor-
¢Oes, dos scfismas e das simulagdes ideolégicas que cercam essas posicdes
radicais. Mesmo porque, no plano curricular, essas posiches se definem
mais como uma questdo de énfase. Nenhuma delas contesta a importincia
da Ciéncia, da Arte ou da Literatura num processo de formagio geral. A
disputa ocorre em termos dos elementos dessas dreas culturais que seriam
relevantes nesse processo. Com isso, o problema reduz-se, na verdade, a
questdo mais especifica da programagio de cada matéria. E, realmente,
o ponto fundamental € :ste, porque o contetido de uma formagdc geral
nio € nem pode ser estdtico. A aquisicho de uma cultura geral ndo &
apenas uma questdo de ajuntamento de certos ingredientes culturais mas
um processo de desenvolvimento pesscal que pede ser buscado por dife-
rentes meios, todos eles adequados, se convenientemente programados.

P

Com relagéo a este assunto, o importante é a fixacdo de dois pontos
que devem ser tomados como critérios na determinagfic do contetido pro-
gramatico de cada disciplina,

Coeréncia dos diferentes ensinos com o objetivo do curso

A formacio especializada do professor do 2.° grau € potencialmente
um fator de distorgdo do desempenho docente. Ndo raras vezes, o espe-
cialista sobrepde a perspectiva particular da sua disciplina a visdo de con-
junto que deveria nortear a agio educativa. No eatanto, a rigor, num
processo de formacho geral, com excecdo da lingua nacional, nenhum
setor do saber € em si proprio importante e indispensavel. Sua importincia
decorre da contribuicdio que possa dar ao alcance do objetivo fundamental

(5) MINOGUE, K. — O Conceito de Universidade, trad, de Jorge E. G. Vieira,
Editora Universidade de Brasilia, 1981, p. 94.
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do curso. Este € um ponto cujo reconhecimento é preliminar em qualquer
programacdo especifica. Como disse Gusdorf: “Ao professor é exigido
que ndo se limite a apresentar-se como homem de um determinado saber,
mas como testemunha da verdade ¢ afirmador de wvalores (...) Assim, o
professor de matemdtica ensina matematica, mas ensina também a verdade
humana, mesmo que a nfo ensine; o professor de histéria ou de latim
ensina historia e latim, mas ensina a verdade, mesmo que julgue que a
administra¢fio nfo o paga para isso. Ninguém se ocupa com a formacio
espiritual, mas, de fato, toda a gente se ocupa com ela”.(®

A consciéncia desta responsabilidade é a dnica garantia de que as
programagbes especificas néo se transformem em forcas deformadoras,
perdendo de vista o valor essencialmente relativo de qualquer area do
saber num processo de formagio geral,

O caracter qutotélice do ensino de 2.° grau

Outra fonte permanente de possiveis distorgbes no ensino de 2.9 grau
estd na sua proximidade temporal do ensino superior. A preocupagio com
o €xito nos exames vestibulares instala em pais, professores e por contdgio
nos proprios alunos a idéia de que o desempenho deo vestibulande é, por
exceléncia, a medida do ensino de 2.9 grau cficiente. Talvez até fosse, se 0
objetivo do ensino de 2.° grau devesse procurar a eficiéncia em alguma
coisa. Mas, um ensino que visa &4 formacgZo geral nfo é e nio deve ser
um treinamentc. Por isso, nfo prepara especificamente para nenhuma
tarefa em particular; nem mesmo para o vestibular.

Pior ainda do que a profissionalizacio precoce é este cardter de
essencialidade que pode assumir o acidente do vestibular. A formaco geral,
além dos conhecimentos que a compdem, pressupde também o desenvol-
vimento do gosto pelo estudo e do hédbito do trabalho disciplinado. E naste
sentido prepara para além do vestibular porque prepara para a formacio
superior e para o trabalho. Discorrendo sobre o antigo ensino secundario,
A. Renault disse que ele “tem por uma de suas finalidades a preparacio
para os cursos superiores, mas guarda, irrecusavelmente, um sentide auto-
télico, que é o da formagho do espirito ou do homem coemo um todo, neutro
¢ indiferente entre as carreiras profissionais™.™ O reconhecimento deste
carater autotélico é ponto essencial para que as programacdes especificas
das disciplinas ndo degradem o ensino de 2.9 grau apenas a um longo
treinamento que, além de eventualmente nfo ter a eficiéncia que se pre-
tende, pode implantar no jovermn uma divida e uma inseguranga equivoca-
das com relagfo ao seu préprio valor e aos pardmetros para aferi-lo.

(6) GUSDORF, G, — Professores, para qué? trad. de J. M. da Costa e A. R, Rosa,
Livraria Morais Editora, Lisboa, 1967, p. 89-90.

{7} RENAULT, A, -— “O sentido autotélico do ensino secundédrio” in Revista Bra-
sileira de Estudos Pedagdgicos, INEP vol, XVII, abril-junho, 1952, n.° 46, p. 9.
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Alteracdes regimentais para adaptacdo @ Lei n.® 7.044/82 ¢
instituigGo do 2.° grau na Escola de Aplicacdo da FEUSP.

Redacdo anterior

Artigo 1.° — A Escola de Aplica-
gio de 1.° grau da Faculdade de Edu-
cagao da Universidade de Sic Paulo. . .

Artigo 2,° — A Escola de Aplicagio
tem por objetivos:

I — proporcionar escoaridade de 1.©
gran, respeitando ¢ que dispdem o ar-
tigo 1.° da Lei Federal 4.024/61 ¢ os
artigos 1.° ¢ 17 da Lei Federal 5.692/
71

..

Artigo 3.° — (...)

Pardgrafo dnico — O Diretor da EA
serd assessorado por Auxiliares de Di-
regio, que responderio pela Diretoria,
nas svas anséncias eventuaijs.

Artigo 12 — Ao Conselho de Es-
cola como drgdo colaborader da Di-
re¢do da FEscola e da Coordenagio
Técnica, compete:

I — examinar o Plano Escolar Anual
antes do seu encaminhamento i Dire-
¢io da FEUSP;

(...)

Artigo 17 — O corpe docente serd
constituido por professores habilitados
conforme a legislaglio em vigor, sendo,
porém obrigatéria a licenciatura plena
para os gue lecionarem nas classes de
52 a 8.3 géries,

R. Fac. Educ., 9(1/2):5-21, 1983

Redacdo proposta

Artigo 1.° —A Escola de Aplicacio
de 1,° e 2.° graus da Faculdade de
Edocagio da Universidade de Sao
Paulo. ..

Artigo 2.° — A Escola de Aplicagfio
tem por objetivos:

I — proporcionar escolaridade de
1.° e 2.° graus, respeitando o que
dispdem o artigo 1.2 da Lei 4.024/61,
o artige 19 da Lel 7.044/82 e os
artigos 17 a 21 da Lei 5.692/71;

Artigo 5.2 — (...}

§ 1.2 — O Diretor da EA serd auxi-
liado por um Vice-Diretor que respon-
derd pela Diregdio nos impedimentos re-
gulares de seu titular.

§ 2.9 — A Diregiio serd assessorada
por Auxiliares de Diregio que, inclu-
sive, responderfio pela Diretoria, nas
auséneias eventuais do Diretor ou do
Vice-Diretor,

Artigo 12 — Ao Conselho de Escola
como oOrgio colaborador da Diregio
da Escola ¢ da Coordenaglio Técnica,
compeie:

I — examinar e aprovar o Plano
Escolar Anual antes de seu encaminha-
mento a4 Diregio da FEUSP;

(...)

Artigo 17 — O corpo docente serd
constituido por professores habilitados
conforme a legislagio em vigor, sendo,
porém obrigatéria a licenciatura plena
para 0s que lecionarem nas classes de
52 a B2 séries do [.° gran e nas
séries do 2.° graun.

A
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Artigo 23 — O curriculo pleno da
Escola de Aplicagio tera uma parte
de Educagfio Geral e outrs de Forma-
¢io Especial,

§ 1.° — A parte de Fducagio Geral
constard das matérias do nicleo co-
mum e Trespectivos confeidos especi-
ficos e das matérias fixadas pelo artigo
7.2 de Lei Federal 5.692/71:

1. Comunicagio e Expressio

a) Lingva Porfuguesa
b) Educagdo Artistica
¢} Inglés

2. Estudos Sociais
a) Geografia
b} Histéria
¢) Educagia Moral e Civica
d} Organizacio Social e Politica
do Brasil

3, Ciéncias
a} Matemadtica
b) Ciéncias Fisicas e Biologicas
¢) Programas de Saide

4. Educacio Fisica

5. Ensino Religioso

§ 2.° — A parte de Formagio Es-
pecial constard das seguintes matérias
e respectivos contetidos especificos:

1. Artes

a) Artes Plasticas e Industriais
by Arte Musical

2. Francés

R. Fac. Educ., 9(1/2%5-21, 1983

FEUSP

Artigo 23 — Os curriculos do en-
sino de 1.2 ¢ 2.° graus serio compostos
de uma Parte Comum integrada por
matérias do Nicleo Comum e pelas
referidas no Artigo 7.2 da Lei 5.692/71
e de uma Parte Diversificada.

§ 1.2 — Para o ensino de 1.° grau
as matérias e respectivos conteddos
especificos serdo o0s seguintes:

I — Parte Comum
1. Comunicagio & Expressao

a) Lingua Portuguesa
b) Educagio Arlistica
¢} Inglés

2. Estudos Sociais
a) Geografia
by Histdria
¢) Educagio Moral e Civica
d) Organizagio Social e Politica
do Brasil

3. Ciéncias
a) Matematica
b} Ciénecias Fisicas e Bioldgicas
¢) Programas de Sadde

4. Educagio Fisica
5. Ensino Religioso
]I — Parte Diversificada

1. Artes
a) Artes Plasticas e Industriais
b) Arte Musical

2. Francés

§ 29 — Para o ensino de 2.° grau
as matérias e respectivos conteddos
especificos serdo os seguintes:

I — Parte Comum

L
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Artigo’ 24 — As matérias serfio tra-
tadas sob a forma de atividades, areas
de estudo ou disciplinas, de acordo com
SUa natureza e série a gue se destinem,
conforme consta do quadro curricular.

Artigo 31 — Serd considerado re-
provado:

I — o aluno com freqiiéncia inferior
a 60% e média igual on inferior a 8,
apds o cOmputo da nota final;

R, Fac. Educ., 9(1/2):5-21, 1983

1. Comunicagiio e Expressio
a) Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira
b) Inglés
c) EducagBo Artistica

2. Estudos Sociais
a) Histbria
b) Geografia
¢) Educagio Moral e Civica
d) Organizacdo Social e Politica
do Brasil
3. Ciéncias
a) Matematica
b} Fisica
¢} Quimica
d) Biclogia & Programas de
salide
4. Edutagfio Fisica

5. Ensino Religioso

II — Parte Diversificada
1. Literatura Geral

2. Francés

3. Légica

4. Filosofia

5. Geografia Econdmica

§ 3° — A 32 série do 2.° grau
serd diversificada em 2 (duas) 4reas de
conhecimentos: Ciéncias Naturais e
Ciéncias Humanas, conforme o qoadro
curricular, podendo o aluno eptar por
uma delas,

Artigo 24 — As matérias serfio tra-
tadas sob a forma de atividades, dreas
de estudo ou disciplinas, de acordo
com sua natureza, grau e série a que
se¢ destinem, conforme quadros curri-
culares anexos a este Regimento,

Artigo 31 — Serd considerado re-
provado:

[ - o aluno com freqiiéncia inferior
a 60% e média igual ou inferior a 8,
apds o cOmputo da nota final;
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II — o aluno com freqiiéncia infe-
rior a 50%, qualquer gue seja o re-
sultado obtido na avaliacio do apro-
veitamento, a nAo Ser nos casos previstos
no Decreto-Lei Federal n.® 1044/69;

IIIl — e impedido de realizar a prova
final, o aluno que, embora com fre-
quéncia igual ou superior a 75%, obti-
ver nas avaliaches bimestrais, em cada
atividade, drea de estudo ou disciplina,
nma média inferior a 3

I¥ — o alunbo que nio tiver fre-
giiéncia igual ou superior a 75% as
anlas de Educacglio Fisica.

Artigo 32 — Sera convocado o Con-
selho de Classe, para decidir sobre a
promocio do aluno de 5.2 a 8. séries
que obtiver, ap6s a prova final, média
entre 4,5 (quatro e cinco) ¢ 4,9 (quatro
e nove) em até 3 (trés) disciplinas,
ireas de estudo ou atividades, no casc
de sua freqiiéncia ser igual ou superior
a 75%.

Pardgrafe tnicc — Para efeito do
disposto neste artigo terfo direito a
voto apenas os professores da classe,

Artige 39 — O anp letivo terd, no
minimo, 200 dias,

Artigo 41 — A matricula dos alunos
para as classes iniciais serd feita em
outubro ¢ os demais alunos serip ma-
triculados automaticamente na série a
que tém direito,

R. Fac. Educ,, 9(1/2):5-21, 1983
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II — o alumo com freqgiiéncia infe-
rior 2 50%, gualquer gue seja o re-
sultado obtido na avaliagio do apro-
veifamento, a NAQ $er NOS CASOS Previstos
no Decreto-Lei Federal n.° 1044/69;

II1 — e impedido de realizar a prova
final, o aluno gque, embora com fre-
qiiéneia igual ou superior a 75%, obti-
ver nas avaliagSes bimestrais, em cada
atividade, area de estudo ou disciplina,
uma média inferior a 3;

I¥V — & alino que nio tiver fre-
giiéncia igual ou superior a 75% 4as
aulas de Educacgio Fisica.

Parapgrafo dnico — Ao aluno da 3.2
série do 2.2 gran, reprovado em uma
ou duas disciplinas, seri permitida a
matricula, apenas nessa(s) disciplina(s),
em regime de dependéncia nos fermos
das normas estabelecidas pelo Conselho
Estadual de Educagio.

Artigo 32 — Serd convocado o Con-
selho de Classe, para decidir sobre a
promogio dos alunos de 5.2 a 8.2 séries
do 1.% grau e dos alunos de 2.° gran
que obtiverem, apds prova final, média
entre 4,5 (quatro e cinco) ¢ 4,9 (quatro
e nove) em até 3 (irés) disciplinas,
areas de estudo ou atividades, no caso
de sua freqiiéncia ser igual ou superior
a 75%.

Artizo 39 — O ano letivo ferd para
o curso de 1.% graw, no miaimo, 200
dias e para o curso de 2,° grau, no
minime, 180 dias.

Artigo 41 — A matricula dos alunos
para as classes iniciais do 1,° gram serd
feita em outubre e os demais alunos
serfio matriculados automaticamente na
série a que tém direito,
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Artigo 42 — As vagas para matri-
cula inicial na 1.2 série da FA serio
distribuidas por sorteio pelas categorias
abaixo com as restrigdes especificadas:

(..

Artigo 44 — As vagas que ocorrerem
nas classes de 2.2 a 8.2 séries poderfio
ser preenchidas por alunos (...)

Artigo 45 — As classes de 1.2 série
nfo poderdo ter mals do que 30 (trinta)
vagas € nas demais séries esse mimero
somente poderd ser ultrapassado no
caso de repeténcias,

Artigo 42 — As vagas para matri-
cula inicial na 1.2 série do 1.° grau
serdo  distribuidas per sorteio, pelas
categorias abaixo com as restricSes es-
pecificadas:

(..

Artigo 44 — As vagas para matri-
cula inmjcial na 1.2 série do 2.° gran
serdo, prioritariamente, reservadas aos
alunos conclvintes da 8.2 série do 1.9
gran da EA.

Pardgrafo iinico — As vagas rema-
nescentes poderdo ser preenchidas por
alunos de outros estabelecimentos me-
diante provas de selecio.

Artigo 45 — As vagas que ocorterem
nas classes de 2,2 a 8.2 séries do 1.0
grau ¢ nas classes de 2.2 ¢ 3.2 géries
do 2.° grau poderdo ser preenchidas
por alunos (...)

Artigo 46 — As classes de 1.% gé-
ries do 1.° ¢ 2.° graus nic poderdo
ter mais de 30 (irinta} vagas (...)

Observagdo: Os artigos 46, 47 e 48 serio mantidos com a numeragio alterada, res-

pectivamente, para 47, 48 & 49,
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Consideragdes sobre o Quadro Curricular

Na composi¢do do Quadro Curricular, na maior parte das vezes o
simples titulo das disciplinas j& constitui justificativa de sua inclusio num
processo de formacdo geral. Consideron-se, porém, que talvez houvesse
conveniéncia na explicitagio, em alguns casos, das razoes levadas em
conta na elaboragao do elenco das disciplinas da Parte Diversificada.

E o caso, por exemplo, da disciplina Literatura Geral. A sua inclusdo
no curriculo atendeu & preocupagio de assegurar uma oportunidade siste-
mitica de contacto dos alunos com obras importantes da literatura universal
que, na riqueza de sua temdtica, abrangem problemas permanentes da hu-
manidade. A familiaridade com esses problemas pode, muitas vezes, ser
muito mais interessante do ponto de vista educativo quando proporcionada
por meio de obras literdrias do que por pretensos e discutiveis estudos
cientificos. Considere-se, por exemplo, assuntos como o mundo do tra-
balho, da guerra, das paixdes humanas e outros semelhantes, cujo estudo
cientifico é tdo dificil e problemdtico principalmente no nivel do 2.9 grau,
mas que sio temas brilhantemente tratados em obras literdrias acessiveis
A compreensiio do adolescente ¢ talvez com muito maior forca persuasiva.
Nesse sentido, o ensino de Literatura Geral deverd ser antes estimular a
leitura ¢ a conseqiiente discussdc dos temas tratados do que preocupar-sg
com classificacbes de escolas e de estilos literarios.

No caso de Filosofia é dispensével qualquer comentério sobre o valor
formativo do seu ensino quando ndo assume caracteristicas de doutrinagdo.
Basta que ndo se apresente como portadora de “‘verdades” aquilo que ¢,
essencialmente, a sua busca. O simples respeite a propria vocagdo histo-
rica da disciplina ¢ o suficiente para assegurar a importancia formadora da
iniciagdo filoséfica. Talvez se deva, aqui, apenas justificar a szparagio
entre o ensino da Loégica e o ensino da Filosofia, porque isso ndo tem sido
usual na tradicdo do ensino brasileiro que, neste particular, sempre refletiu
a tradigdo francesa. Realmente, os antigos manuais franceses de Filosofia
costumavam tratar a Légica como “parte” daquela. Contudo, esse modo de
dispor o assunto apenas refletia uma certa estagnagio dos estudos légicos
na Franca desde meados do século XIX até meados do século XX. Mas,
j4 no século passado, os trabalhos de Boole na Inglaterra, de Frege na
Alemanha e, posteriormente, os de Russel e Whitehead impulsionaram a
Légica a um extraordinério desenvolvimento e a uma situacdo de plena
autonomia. Nio se trata, evidentemente, de negar a multiplicidade de pro-
blemas filosdficos que as questdes logicas propdem, como, alids, em muitas
outras ciéncias, mas o de reivindicar que o exame da Logica nao se limite
a exercicios no Ambito da silogistica aristotélica como era comum na ado-
céo dos antigos compéndios franceses.

Os .extraordindrios recursos técnicos de que dispde hoje a Logica para
andlise das mais variadas formas de argumentagdo tém uma importancia
instrumental inegdvel para um aprendizado critico em todos os campos
do saber. A familiarizacio dos alunos com os rudimentos desses recursos
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técnicos os dotard de elementos informativos essenciais ao desenvolvimento
de um pensamento critico. '

O estudo da disciplina Geografia Econdmica atende ao ébvio propé-
sito de fornecer elementos informativos indispensdveis 4 compreensio de
parte dos fatores de equilibrio e de desequilibrio na economia mundial ¢
nacional. Embora tenhamos presente que as bases geograficas da Economia
ndo bastam para uma compreensio do assunto, nio queremos incorrer no
extremo oposto e permitir que nogdes tio essenciais sejam colhidas casual-
mente em leituras eventuais. A prdpria realidade brasileira, nas suas dife-
rencas tao profundas, ¢ inapreensivel sem o conhecimento dessas nocoes.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

PROCESSC CEE N.° 1.922/83

INTERESSADO: Universidade de Sio Paulo (Faculdade de Educagio)

ASSUNTO: Autorizagdo para instala¢io e funcionamento do ensino regular
de 2.° grau

RELATOR: Conselheira Maria Aparecida Tamaso Garcia

PARECER CEE N.° 1.747/83 — C.E.S.G. — Aprovado em 23/11/83

I — HISTORICO:

O Diretor da Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo
solicita a este Colegiado autorizagio para instalacio ¢ funcionamento do
ensino regular de 2.° grau na Escola de Aplicacio, a0 mesmo tempo em
que solicita alteragdo no Regimento Escolar aprovado pelos Pareceres CEE
n.% 3.471/75 e 1.782/79, tendo em vista o novo curso.

O pedide foi encaminhado a este Colegiado, nos termos do pardgrafo
tnico do art. 2.9 da Deliberagdo CEE n.° 18/78. O mesmo contém toda a
documentagho exigida e necessiria para a autorizagiio do curso pretendido.

II — APRECIACAO:

A Escola de Aplicagéo teve origem com a Escola Experimental, insta-
lada em 1958, ligada a Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério (DAM),
do Centro Regional de Pesquisas do INEP.

O Decreto Federal n.® 71.409, de 20 de novembro de 1972, incor-
porou a Escola a Universidade de Sdo Paulo, ficando sediada na Cidade
Universitiria e mantida pela Faculdade de Educagcdo da mesma.

A referida Escola ja funciona com o curso regular de 1.° grau.

O Regimento Escolar foi aprovado pelos Pareceres CEE 2.471/75 ¢
1.782/79. As alterages regimentais ora propostas atendem ao que dispde
a Deliberagdo CEE 33/72, que “fixa normas para a elaborago do regi-
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mento dos estabelecimentos de ensino de 1.9 ¢ 2.° graus”, bem como a
Lei n.© 7.044/82,

O Plano de Curso evidencia que foram atendidas as exigéncias da
legislagdo de ensino e normas baixadas por este Conselho.

O documento, que constituiu a justificativa ¢ fundamentago da pro-
posta, contém o pensamento dos proponentes scbre o objetivo e cardter
do ensino de 2.° grau, diretrizes para organizagdo curricular do plano de
estudos, coeréncia dos diferentes ensinos com o objetivo do curso, o cariter
autotélico do ensino do 2.9 grau, em que é destacada, especialmente, a visdo
do ensino do 2.9 grau como “de formacio geral ¢ comigm’.

Da “Introducio” ao documento, transcrevemos ¢ seguinte trecho que
diz mais concretamente das preocupagdes dos interessados com o disposto
na legislagfio ora em vigor: '

“Com a edi¢io da Lei 7.044, supera-se a cbrigatoriedade profissiona-
lizante e restauram-se assim novas oportunidades para o ensino de 2.° grau,
ndo apenas para que se retome a histérica vecagdo formativa do antigo
ensino secundério como também para que ¢ problema da profissicnalizagao
tenha solughes mais criativas e adequadas ao momento histérico brasileiro.

E no Ambito dessas.oportunidades que se pretende implantar o ensino de
2.9 grau na Escola de Aplicagio da FEUSP. Confinado, porém, esse esforco
aos limites de uma iinica escola, ndo serd possivel ensaiar-se nela um tipo de
organizagio integradora do ensino de 2.° grau que antes concilie do que
separe a tradigdo formativa e a tradi¢do técnica desse ensino.

Porém, essa limitacdio ndo descarta de plano e definitivamente a idéia
de que essa integragdo que obrigatoriamente envolverd outras escolas, possa
vir a concretizar-se na hipétese de uma futura colaboragdo mais ampla
entre a Universidade de Sdo Paulo e a Secretaria de Estado da Educagao.
Porque numa organizagdo ideal ¢ ao mesmo tempo realista do 2.9 grau,
seria interessante que, sobreposta aos 3 anos de formagéo geral, se deli-
neasse, aos que assim o preferissem, a possibilidade de um ano de intensiva
profissionalizagdo feita em escolas técnicas especiais, em empresas ou na
prépria Universidade. Numa tal organizagio do 2. grau, evitar-se-ia a
diluicio improficua dos escassos recursos humanos e materiais profissiona-
lizantes e néo se sacrificaria o essencial na formacfio geral ¢ comum para
o exercicio da cidadania. :

3

No momento, por forga desses limites, ndo & vidvel que no curso de
2.0 grau a instalar-se na EA, destinado a uma clientela reduzida, sejam
aproveitadas todas as possibilidades que a Lei 7.044 oferece para a inte-
gracdo da tradigio humanista da formacio geral com as exigéncias espe-
cificas de uma formacao técnica diferenciada. Por isso, optou-se por aquela,
na convicgdo de que a preparacdo para o trabalhio se funda numa solida
formagdo geral.”

Entendemos que a proposta traduz também as preocupagbes funda-
mentais deste Conselho e espera-se que o curso ora autorizado venha a
transformar-se em modelo para as institui¢des de ensino desse nivel.
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III — CONCLUSAO:

Antoriza-se o funcionamento do ensino regular de 2.° gran na Escola
de Aplicagio da Faculdade de Educagio da Universidade de S3o Paulo
(FEUSP).

Aprovam-se as alteragBes regimentais propostas, bem como o Plano
de Curso. '

Sdo Paulo, 24 de outubro de 1983.

a.) Conselheira Maria Aparecida Tamaso Gatcia
Relatora

IV — DECISAO DA CAMARA:

A CAMARA DO ENSINO DO SEGUNDO GRAU adota como seu
Parecer 0 VOTO da Relatora.

Presentes os nobres consclheiros: Anténio Joaquim Severino, Aroldo
Borges Diniz, Ferdinande de Oliveira Figueiredo, Heitor Pinto e Silva
Filho, Pe. Lionel Corbeil, Maria Aparecida Tamaso Garcia, Maria de Lour-
des Mariotto Haidar e Renato Alberto T. Di Dio.

Sala das SessBes, aos 09 de novembro de 1983

a.) Cons. Pe, Lionel Corbeil
Presidente

DELIBERACAO DO PLENARIO

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unani-
midade, a decisdo da Cimara do Ensino do Segundo Grau, nos termos do
voto do Relator.

“Sala Carlos Pasquale”, em 23 de novembro de 1983
a.) Conselheiro Célio Benevides de Carvalho
Presidente
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