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O ENSINO DE HISTORIA NO 2.¢ GRAU: PROBLEMAS,
DEFORMACOES E PERSPECTIVAS *

Elza NADAT**

RESUMO: O objetivo desse artigo é analisar ¢ ensino de Histéria na escola de
2.9 grau. Parte inicialmenie das conclusdes de uma pesguisa realizada nas escolas
oficiais da Grande S&o Pavlo que demonstrou as principais distorgBes referentes a
abordagem do conteido histérico. Em seguida, analisa a “prontidio” do aluno de
2.% grau para o estudo da Histéria e, contraditoriamente, os problemas ¢ deformacdes
desse ensino na pritica. Posteriormente, traga algumas perspectivas que, 2.9 a autora,
criaria condi¢des para a superagio dos problemas analisados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Segundo Grau. Processo Histérico.
Critica. Abordagem do Contelido. Formacio do Professor,

Ha alguns anos, o curso de Prética de Ensino de Histéria da Faculdade
de Educacio da Universidade de Sdo Paulo, vem propiciando condigdes
para que seus alunos realizem pesquisas em diversas escolas oficiais da
Grande Sdo Paulo, com o objetivo de se determinar a situagio do ensino de
Histdria no primeiro e segundo graus. _

Ja foram realizados os seguintes levantamentos: tipos mais comuns de
aulas, interagdo verbal entre professores e alunos, livros didaticos utilizados,
visdo que os alunos tém da prépria disciplina, etc. . _

O objetivo desse trabalho € relatar uma dessas pesquisas. Ele pretendeu
avaliar dois aspectos diretamente vinculados a prépria abordagem do con-
teddo histérico, quais sejam: a localizagdio temporal, ndo a simples cronolo-
gia, mas a inser¢do do fato no contexto mais amplo e ainda o papel que o
personagem desempenha na explicagéio do processo histérico.

A pesquisa constou de um questionario que foi aplicadoe em vérias
escolas oficiais da Grande S&c Paulo em todas as séries do 2.° grau e nas
ultimas quatro séries do 1.° grau.

*  Fste fexto originou-se de uma conferéncia realizada no 1.° semestre de 1980 na
Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagdgicas da Secretarin de Educagiio do
Estado de Sao Paulo, para professores de Historia de 2.° grau, Posteriormente, foi
apresentado no Encontro Nacional de Pratica de Ensino-ENPE, realizado na
FEUSP, sessdo do dia 22 de fevereiro de 1933,

¥*  Professora Assistente Doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e
Educagio Comparada. Faculdade de Eduocagfo. USP.
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Solicitava-se a todos os alunos que localizassem na linha do tempo
da Histéria do Brasil, organizada por séculos, uma série de eventos dos
mais conhecidos — e, também, que explicassem o porqué de alguns desses
acontecimentos. Intencionalmente, os eventos selecionados foram justamente
aqueles em que o papel do “herdi” poderia surgir como por exemplo, a
proclamagio da repiiblica, a inconfidéncia mineira, a libertagdo dos escra-
vos, a independéncia brasileira, etc. ..

Aplicando o mesmo instrumento em séries diferentes, o objetivo que se
impunha era levantar um quadro geral do processo evolutivo da compreen-
sdo da Histéria. A primeira vista, pensdvamos que os alunos das séries ini-
ciais manifestariam uma visio mais consentfinea com a tradicional, na qual
o herdi, o fato, a data ocupariam um papel de destaque. Acreditdvamos,
contudo, que essa tendéncia diminuiria de intensidade, 4 medida em que os
alunos ampliavam seu grau de estudo.

Ledo engano!

A maioria dos alunos, da 5.2 série até a série final do 2.° gran, mesmo
sabendo a data da ocorréncia de algum fato, nfio sabia localiza-la no século
correspondente, enquanto que a participagio do personagem como expli-
cador de algum acontecimento ao invés de desaparecer a4 medida que os
estudos avancavam nas séries subsequentes, pelo contrdrio, continuava a
aparecer de forma marcante.

Somente como excecdo, pode-se afirmar que os alunos avancando em
seus estudos, adquiriam uma percepgao da realidade estudada no seu con-
texto global e dimensionavam a Histéria como uma ciéncia com método e
objeto préprios.

Estas conclusdes contradiziam, 4 primeira vista, com a preocupacio
estampada nos planejamentos dos professores que nos chegavam as maos
pois, freqiientemente, o primeiro ¢ o objetivo mais geral que neles aparecia
era “estudar a Historia enquanto processo” o que significa sobretudo apre-
ender a realidade na sva globalidade, caracterizando as mudangas e/ou
transformagdes das sociedades ao longo do tempo, isto €, dialeticamente.

Inicialmente, algumas indagacdes podem ser levantadas: se a preocu-
pa¢io norteadora do professor era passar uma Histéria enquanto processo,
porque ficou para o aluno uma visdo fragmentada da realidade? Se no
processo agem e interagem os mais diversos grupos sociais, porque o aluno
s6 captou a atuagio do her6i? E, ainda mais, o heréi desligado de seu
contexto. .. Se o professor pretende ensinar as transformagcoes estruturais
que as sociedades sofreram ao longo do tempo, por que permanece na
“cabeca” do aluno um amontoado de fatos, desconexos ¢ sem sentido?

Por outro lado, se desde a 5.3 série hd uma preocupagdo em desen-
volver habilidades prdprias ao estudo da Histdria, porque em uma 3.2 série
do segundo grav, os jovens nem sabem conceituar a Historia enquanto
Ciéncia e nem conseguem especificar um instrumento peculiar de sua ela-
boragao?

Todos nds professores, com maior ou menor experiéncia, ja se nos
deparamos com inferrogacdes semelhantes. Assim, em algum momento,
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“a roda estd pegando”, pois o ensino da Histéria nio estd de acordo com
o prdprio objetivo do professor e nem estd em concomitincia com os resul-
tados das contribuicbes mais recentes da psicologia do desenvolvimento, da
aprendizagem e da prdpria investigacdo da ciéncia histérica.

A partir dessa problemdtica inicial pretendemos, no decorrer desse
trabalho, oferecer subsidios para que, conjuntamente, enquanto professores,
repensemos a nossa aglo didatica, centrada evidentemente no ensino da
Histéria.

O ALUNO DE 2° GRAU

O aluno de 2.° grau se situa, aproximadamente, na faixa etiria dos
15 aos 18 anos. Isto significa que, do ponto de vista do seu desenvolvi-
mento ele se insere na fase do pensamento formal. € capaz, portanto, de
realizar operacBes mentais, sem apoio da percepcdo, da experiéncia ou da
manipulacdo concreta. Vale dizer que o adolescente realiza operagdes men-
tais que envolvem abstraches, o que lhe permite se afastar do real, através
de id¢€ias, estabelecer relagdes entre conceitos, que formou a partir do mundo
real e ainda organizar sistemas € teorias a fim de ligar as relacoes anteriores.
Assim, ele estd apto a lidar com o possivel, tanto quanto com o real e
o atual,

Com estas novas estruturas mentais, o adolescente “. ., se torna capaz
de deduzir conclusdes de puras hipéteses, e néo somente a partir de obser-
vaghes do real. Ao selecionar problemas, tem a possibilidade de ligar as
solugGes as teorias mais gerais, chegando mesmo a destacar principios, o
que facilitard sua atuagdio frente a novos problemas. Consegne considerar
muitos pontos de vista simultaneamente, avaliando-os e comparando-os
entre si; pode fazer descobertas através de processo de levar em conta,
simultaneamente muitas varidveis.

Por volta dos quinze anos de idade, o adolescente atingiu o mais alto
nivel de eficiéncia intelectual, ou seja, em termos de estruturas de pensa-
mento, tem agora as mesmas possibilidades do adulto. No entanto, a refle-
xd0 na adolescéncia se diferencia daquela que o adulto realiza, O adoles-
cente cré numa onipcténcia da propria reflexdo. Ele submete o mundo real
aos sistemas e teorias que o seu pensamento é capaz de criar. Isto é uma
manifestacdo do egocentrismo intelectual do adolescente que é reduzido
progressivamente, pois encontra sua corre¢io na reconciliagio do pensa-
mento com a realidade, até o ponto em que compreende que a fungio da
reflexéo néio € somente contradizer, mas de adiantar o interpretar a expe-
riéncia elaborando esquemas de acéo” (1),

-

Do ponto de vista social essa fase é marcada por um esforgo muito
grande de participar do mundo dos adultos. Ele estd a procura de sua
identidade e por isso seu objeto de reflexfio é a sociedade, pensada em
termos de reforma e transformacio,

Assim, “o presente é o ponto de partida; o presente em todas as
latitudes: o que os homens fazem, o que podem fazer e sobretudo o porqué
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e como das agdes e¢ das coisas. O principio de ordenagiio e delimitagio
que emerge do pensamento abstrato exige a relagfio causal e alimenta a
hip6tese. O adolescente reclama essa tomada de consciéncia do mundo
contemporineo, explora o mundo que o circunda e anseia atitudes que estao
de acordo com o que subjetivamente considera sex mundo. Desta forma
colocando-se em uma posicio critica frente ac mundo, ele adquire uma
nova visio e coerente com ela procura elaborar uma nova forma de vida.
O adolescente quer edificar para si mesmo um mundo de valores, buscar
o ideal nas suas proprias forgas, movido pela necessidade de auto-afir-
magio” ),

Assim essa fase caracteriza-se *... por um devotamento 4 Humani-
dade que ele acredita poder salvar ¢ por um intenso egoismo (...} Em
cutras palavras; ao mesmo tempo em que ¢le se preocupa com o mundo
e imagina formas para “salva-lo”, acredita que estas formas sdo as melho-
res e Onicas possiveis, sentindo-as como que superiores as propostas pelos
adultos™ ),

Dentro desse contexto, a Histéria oferece um campo bastante vasto,
no qual o jovem pode extrair a fundamentacio que necessita para elaborar
seus juizos — corretos ou ndo —, mas em todo caso, com intensa preiensdo
de validade.

Dai a necessidade do educador propiciar condicdes de encaminha-
mento das criticas do adolescente para planos de agio efetiva, visando
instrumenta-lo para um amadurecimento das suas criticas ¢ propostas.

Ainda, a educacio ao nivel de 2.° grau, pressupde tanto a terminali-
dade dos estudos, como o seu possivel prosseguimento. Em ambos os
casos, e dadas as caracteristicas do adolescente que é a clientela que a
frequenta, cria a necessidade da escola elaborar tode um plano direcionado
no sentido de ajudé-lo a interpretar o seu meio, fazer opgdes e agir, de

acordo com as necessidades sociais e com as snas proprias aspiragdes.

Assim, o fim dltimo que se visa, é que o ensino da Histéria colabore
para que o adolescente se localize no mundo que o cerca, ajudando-o a
descobrir suas potencialidades, enquanto ser social, ao mesmo tempo que
se veja como agente do processo de constru¢do de sua vida e, em conjunto
com os demais seres humanos também construtores da realidade social,
que por ser dialética, é um eterno “vir a ser”.

£19

O ENSINO DA HISTORIA E OS ALUNOS DO 2.° GRAU

A partir dessas consideragdes sobre o estdgio de desenvolvimento em
que se situa a clientela do segundo grau, fica claro a sua “prontidao” para
os estudos de Historia.

Contudo, como temos observado, mesmo nessas séries, os comporta-
mentos terminais dos alunos indicam a memorizagdo de um amontoado
de fatos destituidos de significados, decorados sem saberem o porqué e o
como; a aquisicio de certas nog¢des incompletas, desconexas ou do tipo
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aneddtico; a pobreza na apreensdo do vocabuldrio préprio da ciéncia; a
falta da compreensio da globalidade referente a qualquer realidade estu-
dada; a dificuldade enfim no estabelecimento de relagbes entre o que
“estudaram e aprenderam” com suas vidas ou com o momento presente.

Embora reconhegamos que o professor de Histéria néo atua sozinho
em uma determinada escola, ¢ que portanto, ndo pode ser o wnico respoen-
sdvel por esse “feedback”, a verdade é que, pelo que temos constatado,
muito desse quadro tem a ver com a proposta e o encaminhamento que
ele da a sua agio pedagdgica.

PROBLEMAS E DEFORMACOES DO ENSINO DA HISTORIA

Sem ter a pretensdo de estar apresentando algo novo, mas imbuida
da experiéncia acumulada por mais de quinze anos em contato didrio com
alunos e com professores, permito-me encaminhar algumas reflexdes sobre
as origens da deformacio que vem acompanhando o ensino da Histéria,
sobretudo no segundo grau,

Gostaria também de acrescentar que essa tentativa de sistematizagio
possui um cardter elementar e introdutério e visa sobretudo oferecer condi-
¢0es que nos permitam encontrar alternativas para o ensino da Histéria,
retirando-o do impasse em que se encontra.

Um primeiro problema refere-se & abordagem da Histéria que o pro-
fessor realiza, o que significa em outras palavras, o modelo explicativo
utilizado na sua exposigdo. Isto estd intimamente ligado as lacunas de sua
formagao universitdria. Os quatro anos de Universidade, via de regra, ndo
sdo capazes de fornecer ao professor subsfdios para que ele eleja, ou repense
um modelo referencial € uma nova perspectiva metodolégica, que lhe
permita realizar com mais seguranca, uma abordagem do conteido histé-
rico. E aqui me refiro essencialmente ao ensino da histéria e nio & producdo
historiegrafica.

Esses dois problemas se articulam pois, o futuro professor recebe infor-
magGes esparsas e incompletas, sobretudo das duas vertentes mais signifi-
cativas da historiografia contemporinea — o materiglismo histérico e a
escola francesa dos Annales — nio conseguindo, entretanto, elementos para
dominar os componentes fundamentais de cada uma destas escolas e nem
claborar uma visdo de conjunto.

Ainda a influéncia do marxismo na formagfio do intelectual contem-
poraneo extrapola mesmo a atuagio da Universidade. Lucien Febvre conse-
guiu expressar essa tendéncia, a propésito da Histéria: “Pois & evidente que
na atualidade um historiador, por pouco preparado que seja (...) estd
inevitavelmente impregnado do modo marxista de pensar, de comparar os
fatos e os exemplos; e isto ocorre ainda que nunca tenha fido uma linha de
Marx, mesmo que se considere fervoroso “antimarxista” em todos os senti-
dos, salvo no cientifico. Muitas idéias que Marx expressou com maestria
penetraram, hd muito, no fundo comum que constitui o candal intelectual
de nossa geragao™ (),
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Isto porém ndo é tudo. Ao lado de estudos centrados nessas perspecti-
vas continua muitas vezes a vigéncia e até o predominio na Universidade
de uma visdo positivista e anacronica da Histdria.

O resultado ndo podetia ser outro. Quando professor, dificilmente ele
tera condicbes de selecionar uma abordagem que garanta a apreensio da
globalidade, apresentando o movimento real em seu conjunto — procurando
as articulagfes e precedéncias 16gicas entre os elementos da estrutura.

Portanto, na ddvida, o que ele consegue transmitir é ainda a mesma
visdo positivista herdada do século XIX e ainda muito real nos nossos
dias — indicando uma permanéncia estrutural — a histéria historizante ou
episédica (événementielle). Elege-se, portanto (quando ndo ¢ dado pelo
compéndio utilizado) uma série de “fatos histéricos”, isto é, fatos singulares,
individuais, que “ndo se repetem” e ndo se opta por eles objetivamente.
Organiza-se uma explicagdo coerente que constitue numa cadeia linear de
causas e consequéncias, formando a sintese ¢ a apresentagdo dos fatos
estudados. _

Quando porém, o professor seleciona o método dialético marxista como
o referencial basico para a abordagem da Histérica, com raras excegdes, ele
o faz numa linha mecanicista, (por exemplo, o predominio do econdmico
como elemento determinante de uma formagfo histérico-social) que pode
conduzir & simples substituigdo de uma explicagdo mecinica, exterior e
objetiva — positivista — portanto, por outra de igual sentido.

Isto sugere geralmente, que ele procura adaptar a realidade estudada
ao modelo, esquecendo-se que todo “modelo ¢ uma representagio ideali-
zada de uma classe de objetos reais” (¥ e, portanto, ¢ uma representagao
esquematica e abstrata da realidade.

Ora, a abstracdo, no materialismo histérico, “é s6 um procedimento
cientifico, um instrumento metodoldgico posto a servico da “explicagdo do
devir histérico” real e concreto. As abstracGes tedricas sfo apenas uma
formalizacdo abstrata daquelas relagdes reais consideradas mais importan-
tes, ¢ nada valem sem uma comprovagio ante a Histdria real” (8,

Para comprovar nossa afirmaciio, basta atentar para a permanéncia,
entre alguns autores contemporaneos, da concepgio esquemética e suposta-
mente universal da evolucio das sociedades — os “tipos fundamentais de
relagBes de producio” — os cinco esidgios, sacramentados na década de
30 que configuravam as etapas que todas as sociedades humanas deviam
atravessar em seu desenvolvimento: comunidade primitiva, escravismo,
fendalismo, capitalismo e socialismo. Deve ser observado que essas idéias
foram veiculadas também na literatura diditica enderecada acs estudantes
de Histéria Geral das escolas de 1.9 e 2.2 graus.

A partir disso, restava & pesquisa histérica assumir o papel de “ilustra-
¢ao” das “verdades” consagradas, o que em conseqiiéncia passou também
a dominar ¢ ensino da Histdria.

Esse panorama por demais avassalador, torna-se ainda mais proble-
mético, quando se sabe das dificuldades concretas que o professor enfrenta
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para seguir o mesmo ritmo, ou pelo menos préximo, das conclusdes da
pesquisa histérica, traduzidas concretamente pela producio historiografica
atual. O acimulo de trabalho, a perda do poder aquisitive, a dificuldade de
acesso as publicagdes recentes contribuem, por sua vez, para que o profes-
sor se transforme muitas vezes, sem ter a consciéncia disso, em mero repeti-
dor de conhecimentos tradicienalmente acumulados, parantindo a reprodu-
¢do.da cultura e a reprodugdio social (¥, que sdo as fungdes do sistema
educacional em uma sociedade de classes.

Se pensarmos que a rede de ensino de 2.° grau, no Brasil, apesar de
seu aumento quanfitativo nos dltimos anos, especialmente nas grandes
metrdpoles, ndc atende mais do que 13% da populagio escolar estimada
entre 14 e 18 anos; e ainda que de cada 10 alunos matriculados no primeiro
grau, somente um atinge o segundo grau de ensino ‘&), poderemos entender
0 mecanismo de atwagdo do sistema educacional tal como foi exposto por
Bourdieu ¢ Jean Clande Passeron, utilizando o sistema francés como refe-
réncia ¥,

Esses dois sociélogos mostram que através da agdo pedagdgica (enten-
dida como uma acdo coercitiva, como um ato de forga) impde-se aos edu-
candos sistemas de pensamento, que os levam a agir segundo um certo
cédigo de normas ¢ valores, que os caracteriza como pertencentes a um
certo grupo ou classe. Ceontudo, como nio mais existe a duplicidade
de escolas — uma para a elite ¢ outra para o povo — a instituicio escolar
cultiva certos sistemas de pensamento que permitem, por um lado, a reten-
¢do do individuo, garantindo-lhe a ascencdio aos niveis superiores do
ensino, e para 0s demais que vio sendo excluidos oferece outros sistemas
como justificativa de sua exclusdo: em geral, esta é explicada em termos
de falta de habitidades, capacidades, mau desempenho, etc. . ., colocando-se
o sistema educacional como arbitro neutro.

No conjunto, quando “integrado & rede escolar, o operdrio ou seus
descendentes sdo os filhos que mais repetem”. E necessério lembrar “que
a escola é o espaco onde atua o professor, integrado 3 classe média e sob
esta Gtica estabelece os critérios de “aprovagdo” ou *aproveitamento”. Na
realidade (...} os filhos do proletariado ndo chegam aos exames, pois o0s
mecanismos de “desercdo”, “evasdo”, ou jubilamento, tratam de “filtrar”
esta classe, funcionando assim como um seletor educacional” ¢10),

AS PERSPECTIVAS

Toda a andlise dos problemas e deformagdes que se apresentam ao
ensino de Histéria, sobretudo no segundo grau, foi informada por alguns
pressupostos que, nesta altura, cremos ja terem sido apreendidos.

1.9 — o tratamentc do ensino da Histéria como processo; o que
significa que sdo as Mudangas sociais e/ou Transformag¢des que deverfio ser
focalizadas, ao longo do tempo, insistindo-se nas superages dialéticas;

2.9 — a necessidade de apreensdo da realidade, na perspectiva global;
0 que vale dizer, nfo como categoria estdtica, mas sim como totalidade
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contraditdria e, portanto, essencialmente dinidmica; embora, esta possa se
manifestar em ritmos (duragbes) diferentes;

3.9 — a aceitagfo de que o professor {mais do que o pesquisador) de
Histéria possui um compromisso com ¢ sen tempo, o que significa que o
passado ndo tem validade por ¢le mesmo;

4. — a aceitacdo de que o ensino de Histéria desempenha um papel
de grande utilidade na forma¢io do adolescente; uma vez que, ao lhe ofere-
cer instrumentos de compreensdo e interpretacdo da realidade social, o
auxilia numa tomada de posi¢do como um agente historico.

Delineados os objetivos, como encaminhar o tratamento pedagégico
para que as deformacGes analisadas ndo reaparecam?

Alguns tdpicos podem ser abordados:

1. — O ponto de partida de qualquer estudo de HistGria deve estar
centrado, sobretudo no presente. E nesta perspectiva, o passade ndo deve
interessar como um processo vivide e morte, mas como um “epicentro de
um legado cultural e politico permanentes”, para aquilo que se tem em
vista analisar.

Esta idéia ¢ tdo importante que René Jetté, chega a afirmar que o
objeto da Histéria nfio deve ser o passado, mas o tempo (incluindo tanto o
passado como o futuro} — “o presente considerado come um momento
particular da evolugfio temporal”'1).

Assim, 0 objetivo especifico da Histéria deveria ser a aquisicdo da
perspectiva temporal, chamada por ele de “reflexo histdrico”, perante uma
situagdo presente. Em outros termos, “‘é proceder de modo que o estudante
(...) ndo importa diante de que acontecimento ou em que situagao atual,
adquira o hébito de o (ou a) recolocar no tempo” (2}, E, com isso permi-
te-se a aquisi¢do do sentido do relativo, pois “a Histéria, permitindo ao
individuo tomar as suas distincias em relagio ao presente, situar a sua
época em relagio i evolugdo, 4 mudanga, conduz necessariamente a wma
verdadeira prudéncia ¢ a uma distingdo entre o que depende do habito,
da tradigéo, dos prejuizos, ¢ o que corresponde a valores reais” (13), Nesse
sentido a “Histéria possui uma funcgdo moral: ndo, naturalmente, que deve
servir para ilustrar principios ou doutrinas, mas no sentido em que todo o
conhecimento conduz, quer se queira quer ndo, a atos” (14),

2,° — Quando se focaliza um processo, objetiva-se caracterizar o seu
dinamismo, € por conseguinte, as Mudancas.

Ora, qualquer mudanga envolve necessariamente certas continuidades
(permanéncias) e certas mutacdes (superagbes), segundo uma perspectiva
dialética, e por conseguinte, elas ndio seguem um caminho linear, continuo
e nem sdo simultineas. Contudo, cada um desses movimentos possui uma
duracio (de tempo) que pode ser diferente da do outro. Dai a contribuigdo
significativa formulada pela “‘escola francesa dos Annales” e sistematizada
por Braudel: a pluridade do tempo histérico ou os diferentes tempos da
Histéria.
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A perspectiva braudeliana permite evidenciar ao aluno os ritmos
diferentes, tanto das permanéncias como das mudangas, fazendo-o perceber
¢ dinamismo da realidade social.

Segundo Fernand Braudel, todo o trabalho histérico decompde o
tempo passado e escolhe as suas realidades cronolégicas, segundo preferén-
cias ¢ exclusbes mais ou menos conscientes. A Histéria tradicional, “‘atenta
ao tempo breve, ao individuo e ao acontecimento. £ a curta duragéo. O
aconfecimento € explosivo, ruidoso. Faz tanto fumo que enche a conscién-
cia dos contemporineos, mas dura um momento apenas, apenas se vé a
sua chama®,

Contudo, um acontecimento pode, em rigor, carregar-se de uma série
de significagbes e de relagdes. “Testemunha, por vezes, sobre movimentos
muito profundes; ¢ pelo mecanismo, ficticio ou ndo, das “causas” e dos
“efeitos”, anexa-se um tempo muito superior & sua prépria duragdo”.

O passado €, pois, constituido, numa primeira apreensio, “por uma
massa de pequenos fatos, que ndo constitui toda a realidade, toda a espes-
sura da Histéria, sobre a qual a reflexdo cientifica pode trabalhar”.

A par do fato ou do acontecimento, aparece uma nova duragio —
“a da conjuntura — que, para estudar o passado, o divide em amplas
seceOes: periodos de dez, vinte ou cinquenta anos. Com isso, produziu-se
uma alteragdo do tempo histérico tradicional, pois uma curva de pregos,
uma progressdo demografica, o movimento de salarios, as variagdes de taxa
de lucro, exigem medidas muito mais amplas”.

“Foi a histéria econdmica e social a mais beneficiada com os estudos
das conjunturas, em oposicdo & histéria politica, quase sempre baseada na
pequena duragio. Por outro lado, a conjuntura econdmica e a conjuntura
social ndo devem fazer perder de vista outros elementos — como as ciéncias,
as técnicas, as instituigbes politicas, as ferramenias mentais que tem tam-
bém o seu ritmo de vida e de crescimento, cuja marcha tem sido dificil de
determinar e talvez seja indetermindvel, por falta de medidas precisas”.

Para além das conjunturas, “estd o que os economistas chamam, ainda
que nem sempre o estudam, a tendéncia secular, que se constitui, na primei-
1a chave da histdria da longa duragio. B a estrutura que domina os proble-
mas do longa duracio”.

“Os observadores do social entendem por estrutura uma organizagéo,
uma coeréncia, relagdes suficientemente fixas entre realidades e massas
sociais. Para os historiadores, uma estrutura &, indubitavelmente, um agru-
‘pamento, uma arquitetura; mais ainda, uma realidade que o fempo demora
imenso a desgastar ¢ a transportar. Certas estruturas sio dotadas de uma
vida tdo longa, que se convertem em elementos estiveis para uma infinidade
de geragdes; obstruem a Histéria, entorpecem-na e, portanto, determinam
o seu decorrer. Qutras, pelo contrério, desintegram-se mais rapidamente.
Mas, todas elas constituem, ao mesmo tempo, apoios e obstaculos, apresen-
tam-se como limites dos quais o homem e as suas experiéncias nio podem
se emancipar. Uma etapa de longa duragdo seria, por exemplo, o capita-
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lismo comercial — (o Antigo Regime) que marcou a Europa Ocidental
durante quatro ou cinco séculos (XIV — XV ao XVIII) que, apesar de
todas as evidentes transformacgées, possuia uma certa coeréncia até o abalo
da revolugdo industrial. Caracterizou-se por uma série de tragos comuns
(sociedade estamental, absolutismo, capitalismo comercial, mercantilismo,
expansio ultramarina e colonial} que permaneceram imutédveis, enquanto
que em redor, entre outras continuidades, milhares de rupturas e de abalos
renovavam a face do mundo”.

Assim, “todos os niveis, todos os milhares de fragmentagdes do tempo
da Histéria, se compreendem a partir desta profundidade, desta semi-
imcbilidade; tudo gravita em torno dela”.

“Portanto, para quem pretende captar o mundo, o problema é definir
uma hierarquia de forgas, de corrente e de movimentos particulares e, mais
tarde, reconstituir uma constelagio de conjunto. Em cada momento desta
investigacdo, é necessario distinguir entre movimentos longos e impulses
breves, considerados estes ltimos nas suas fontes imediatas e aqueles na
sua projegdo de tempo longinquo™.

“Cada “atualidade” retne movimentos de origem e de ritmo diferen-
tes: o tempo de hoje data simultaneamente de ontem, do anteontem, de
antanho™ (15,

30 — A apreensdo da realidade social deve ser realizada em todo o
seu dinamismo, o que significa vé-la como totalidade contraditoria. E
nessa perspectiva que os mecanismos internos, as forcas conflitantes, as
correntes conservadoras, ¢ os movimentos particulares que compdem uma
determinada estrutura, sio dimensionados nas suas agdes e reagdes. E por
isso, que, embora no presente existam muitas permanéncias do passado, o
conhecimento do presente me permite interrogar com mais clareza o passado,
estas relagdes ndo podem ser vistas como lineares ¢ uniformes.

Cada estrutura possui uma totalidade inerente a ela que deve ser
decomposta, isto &, analisada em profundidade, ressaltando as relacdes
reciprocas entre seus elementos configuradores. Portanto, oferece a dialética
um caminho seguro para esse trabalho desde que entendida sem as deforma-
¢bes e as simplificagdes que a pratica tem gerado.

S6 para efeito de retomar algumas preocupagbes de seus criadores,
deixemo-los com a palavra. F. Engels, escrevendo em 1890 afirmava:
“... Segundo a concepciio materialista da histéria, o fator que em ultima
instincia determina a Histéria é a producgdo, ¢ a reproducio da vida real.
Nem Marx nem eu afirmamos, nunca, mais do que isto. Se alguém tergi-
versa-lo, dizendo que o fator econdmico € o Unico determinante, convertera
aquela em uma frase vazia, abstrata, absurda” (16,

Isto significa que as relagdes entre a base (o desenvolvimento das
forcas produtivas) e a super-estrutura sio de cardter dialético: “O desenvol-
vimento politico, filoséfico, religioso, literdrio, artistico, etc. apoia-se no
desenvolvimento econdmico. Mas todos eles, também, repercutem uns sobre
os outros ¢ sobre sua base econdémica. Nio é que a situagio econdmica
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seja a causa, 0 {nico ativo, ¢ tudo o mais, efeitos puramente passivos.
Ha um jogo de acgles e reagdes, com base na necessidade econdmica, que
se impBe em iltima instdncia” (7).

Assim, o carater dialético da relagfio estrutura econdmica/superestru-
tura pressupde a existéncia de uma autonomia relativa da superestrutura.
Por outro lado, o materialismo histdrico sé reconhece as leis especificas de
modos de producio historicamente dados: “A filosofia independente perde,
com a exposicio da realidade, o meio em que pode existir. Em lugar dela
pode surgir, no maximo, um compéndio dos resultados mais gerais, abstrai-
dos da consideragéo do desenvolvimento histérico dos homens. Tais abstra-
¢Oes em si, separadas da histéria real, carecem de todo valor. S6 podem
servit para facilitar a ordenacio do material histérico, para indicar a
sucessdo de seus varios estratos. Mas ndo proporcionam, de modo algum,
como a filosofia, receita ou padrdo de acordo com que possam ser organi-
zadas as épocas historicas” (%),

Portanto, a dindmica da Histéria coloca-se de modo distinto, a nivel
do modo de produgdo e de uma formacio econdmico-social concreta:
Godelier afirma:

“ (O modo de predugio) é uma representacio simplificada, ideal, dos
mecanismos de funcionamento das sociedades, construida para tornar inteli-
giveis suas evolucdes possiveis. Uma representaciio deste tipo constitui um
“modelo”, isto é, um conjunto articulado de hipéteses sobre a natureza dos
elementos e seus modos de evelugfo. (. ..) Porém, um modelo sé parcial-
mente corresponde a realidade. O Capital nio ¢ a histéria real, concreta,
desta ou daquela nagéo capitalista, mas o estudo da estrutura que as carac-
teriza como “capitalistas”, abstracdo feita da infinita variedade das rela-
¢Oes nacionais, (...} E necessario, portante, (...) reconhecer previamente
que tais esquemas ndo pretendem nem podem constituir a histéria real das
sociedades. (. ..) Esses esquemas, sdo, pois, edificios de hipbteses de traba-
lho ligadas a um estado do conhecimento e da realidade, simultaneamente
ponto de chegada da reflexiio tedrica, e ponto de partida para decifrar,
adiante, a infinita variedade da hist6ria concreta. E ao nivel desta iltima
que os esquemas hipotéticos provam sua validade. Assim, deve-se por fim
a perpétua tentagfio de transformar a hipétese em dogma; uma verdade que
esti por ser provada em uma evidéncia que é desnecessdrio verificar e que
pode reinar soberbamente, a priori, sobre os fatos”(19),

Concluindo, gostariamos de deixar claro, que o modelo ou modelos
explicativo(s) deve(m) ser abordado(s) a partir de uma realidade historica
concreta. Assim, se o materialismo histérico oferece um instrumental pre-
ciso para a apreensdo da sociedade burguesa ou do capitalismo, o mesmo
pode nfio ocorrer com outras formacdes econdmico-sociais. Incidir nesse
caminho ¢é simplificar a complexidads histérica.

Para exemplificar, cito o Professor Florestan Fernandes, que no seu
curso sobre a revolugdo cubana afirmouw: “Procurei apanhé-la, em sna
totalidade ¢ em termos de “unidade no diverso” (...) Ndo permaneci na
dialética da conquista do poder e procurei acompanhar a Idgica viva da
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revolucdo cubana, nos seus virios saltos sucessives. .. Na verdade, com
referéncia a Cuba, a teorig sempre andou atrds da pratica. .. (Observou-se)
a autonomia do politico no contexto de uma revolugdo socialista. (...} Em
contraste com a revolugio burguesa, a revolugdo proletaria ndo cresce pelo
solapamento gradual da ordem pré-existente. . . Por conseguinte a revolugio
contra a ordem s6 se liberta e torna-se vidvel depois da conquista do
poder pelas classes trabalhadoras, (ou por uma vanguarda que se identi-
fique com as classes trabalhadoras, atue em nome delas e com o seu apoio).
Isto explica a autonomia do politico em termos eldsticos ¢ muito amplos
— ndo certamente para “fazer qualquer coisa” mas para ajustar a revolugao
a ritmos histéricos que ndo sdo previsiveis de antemdo (ou seja, que nao
sao antecipados pela via tedrica, pois a revolugdo libera as forgas sociais
acumuladas que fixario o patamar histérico a ser atingido™®o).

Fsperamos que essas sugestdes possam oferecer subsidios e perspectivas
para uma atuacio mais eficaz do professor de Histéria que deseja somar
forcas para que no limiar do século XXI, a Historia deixe de ser uma
matéria desinteressante, initil e sem sentido para o adolescente.
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