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0 CURRICULO NA SALA DE AULA

Myriam KRASILCHIK *

RESUMO: O trabalho trata das diferencgas existentes entre o curriculo
como € proposto nos vérios niveis de organizacio do sistema educacional —
o curricule “tefrice” ou “ideal” — o como este é fraduzido na classe —
o curricule “real”. Exemples sfio apresentados na érea de ensino de Ciéncias
no Brasil para demonstrar g diferenca que existe entre as intenches dos edu-
cadores ¢ a realidade na sala de aula, A partir da constatagio de como é
edsa realidade sfio feitas propostas visando 4 transformac@o da presente situa-
cio de modo a envolver os professores na elaboracfio do curricnlo e diminuir
as distlncias entre o curriculo resultante do trabalho dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Curricule Tedrico, Curricule Real.

L INTRODUCAO

O campo de estudos da educacdo hoje, denominado generica-
mente de “curriculo”, é inegavelmente uma &rea em gque houve
grande concentracio de trabalhos considerando-se uma dimensfo
mundial ou brasileira.

Varias sio as razdes que explicam essa intensificacio de
preocupaches com a renovagio curricular. A educaco é cada vez
mais objeto de confrovérsias sobre a funcio que desempenha na
sociedade, Nessa discussdo o curriculo escolar, quer seja apresen-
tado como o instrumento para a preservacio da situagio existente,
quer seja considerado uma forma de prover transformactes, é sem-
pre visto como um instrumento chave nas reformas educacionais,

Na verdade, embora a area “curriculo” esfeja em grande ativi-
dade, ou por isso mesmo, as imprecisfes referentes ac seu escopo
e forma de trabalho sfo ainda de molde a criar confusdes e dificul-
dades. A preocupacio com o ‘‘profissional de curricule” é uma
delas, pois essa personagem, realmente, tem muitas caracteristicas,
opera em posicdes diferentes e o produto do seu trabalho também

* Profeggora Assistente Doutora do Departamento de Metedologia do Ensine e Edu-
cagfio Comparada, Faculdade de Educaciio. USP,




216 - 'MYRIAM KRASILCHIX

& extremamente diversificado. Mas quem é ele realmente? O que
faz? Onde trabalha? O que produz?

Em um extremo do espectro encontramos o especialista em
currieulos trabalhando nos ministérios, secretarias de educagfo, en-
fim, nas organizacdes centrais que elaboram as grandes linhas e
politicas do sistema educacional, representantes do poder, prepa-
rando as leis que estabelecem as bases e diretrizes da educacdo dos
diferentes paises. Os responsdveis por essa tarefa — legisladores,
politicos — normalmente sfo criticados por ficarem enclausurados
em seus gabinetes, distantes dos sistemas educacionais com multi-
facetadas realidades que nido podemn ser contempladas todas pela
legislagdo a nivel central.

Em outro nivel, ainda nas instituices governamentais, encon-
tramos os especialistas de curriculog, geralmente técnicos em edu-
cacdo com formacfo pedagodgica que regulamentam, traduzem e
interpretam as prescricies legais para facilitar e garantir uma
aplicaco condizente aos objetivos propostos pelos usuirios, Nessa
instAneia encontramos as chamadas comissdes de curriculos que
elaboram os “programas” das diversas disciplinas ou os “guias cur-
riculares” em que sio apresentados objetivos edueacionais, detalha-
damente, especificando os 16picos que compdem o conte(ido progra-
méatico de cada area de estudo, as sugestées metodolégicas, as listas
com literatura de apoin, enfim, todas as informacdes consideradas
uteis para que a legislacdo possa melhor ser obedecida. A critica
maior que se faz a esse trabalho é também a distincia que mantém
da realidade escolar e das reais aspiractes dos alunos e professores,

Recentemente, na década de 60, uma outra modalidade de
trabalhe em curriculo incorporou-se aos outros grupos que opera-
vam hessa area da educagio —— o chamado *projeto curricular”.
Esta entidade teve origem nos grandes projetos de Ciéncias insta-
lados no fim dos anos 50 nos EUA, tendo o seu modelo se espa-
lhado pele munde todo formando ja, hoje, varias geracdes de pro-
jetos curriculares.

Segunde Grobman ¢ “o projeto curricular é o trabalho de um
grupe visando a producio de um novo curriculo, usando materiais
experimentais para coleta de dados, que sfio amplamente usados
para revisio do projeto. antes de sua utilizacdo”. Hoje existe ia
uma vasta literatura descrevendo a sua composiciio, a sua metodo-
logia de trabalho, suas possibilidades e limitacGes.

Neo inicio da década de 60, quando foi organizada a primeira
geracio dos projetos de Matematica — School Mathematics Study

(1) GROBMAN, H, -— Pevelopmental Curriealum Projects, Decisions points and pro-
cesged, 1870, p, 2, : : N .
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Group (SMSG); de Fisica — Physical Science Study Committee
(PSSC); de Biologia — Biological Science Curriculum Study (BSCS)
e 0§ de Quimica — Chem Study e Chemical Bond Aproach (CHEM
e CBA, respectivamente), as equipes formadas compunham-se ape-
nas de professores secundérios e universitarios, Posteriormente
bassaram a fazer parte desses grupos educadores, psicélogos, cuia
fungio inicial era assessora-los em assuntos de aprendizado e orga-
nizar as etapas da avaliacdo do trabalho,

O projeto curricular apresenta um nivel muito especifico na
transmissdo das intenctes de seus autores aos seus usuarios. Para
tanto, sdo compostos de livros-texto e manuais de laboratério para
os alunos, guias e conjuntos de provas para avaliacio, para uso do
professor e, ainda, materiais didaticos incluindo equipamento de
laboratério para as aulas praticas e de demonstracio, mapas, jogos,
recursos audio-visuais, enfim, tudo o que é necessario para auxiliar
o docente a executar com maior fidedignidade as intencfes dos
autores.

Estes grupos situam-se também em locais onde, de forma geral,
nao era feito trabalho pratico de desenvolvimento de curriculo —
as Universidades. Nestas, o envolvimento com problemas relativos
a curriculo costuma ser mais intenso no plano académico de analise
€ teorizacdo.

Muitos desses grupos de Cidneias que inicialmente tinham
como objetivo elaborar um projeto especifico de duracfio transi-
toria, evoluiram para a constituicdo de niicleos mais permanen-
tes, dedicados & melhoria do ensine através da preparacio de
novos curriculos. Na América Latina ha varios desses centros:
o Cenamee, na Venezuela; o Departamento de Investigaciones
Educativas, no México; o Pronamec, no Peru e, no Brasil, seis
Centros de Ciéncias situados no Rio de Janeiro, Sio Paulo, Per-
nambico, Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do Sul

As criticas feitas ao trabaltho dos projetos curriculares é a
de que, embora procurem estar mais proximos dos professores,
dando maior consideragdo as suas condigdes de trabalho e recursos
disponiveis, sio ainda muito diretivos.

Em outro nivel ainda, da tarefa de elaboracdo curricular encon-
tramos grupos de docentes nas escolas ou conjuntos de escolas que
recebem a legislacio — os programas e guias curriculares e os
materiais dos projetos curriculares passando entio a estudar for-
mas de aplicar todo esse conjunto de instrucdes as condicdes espe-
cificas de suas unidades escolares, de suas classes e de seus alunos,
A objecdo mais freqliente que se faz & forma como a tarefa é exe-
cutada é a de que, em grande parte dos casos, limita-se ao eumpri-

R. Fac. Edue,, 10(2):215-223, 1984

-




218 MYRIAM KRASILCHIK

mento de uma exigéncia formal nio tendo qualquer ressonéncia
na sala de aula.

Na verdade, verifica-se que muito esforco é feito em varios
niveis do sistema educacional, em diversas instincias e insti-
tuicdes, todos produzindo material de muitas modalidades mas
sempre visando & transmissio de intencbes, de alguns educadores
a outros. No entanto, hiA um enorme abismo separando essas inten-
cOes dos elaboradores de curriculos, qualquer gue seja a sua posicdo
no sistema educacional e o seu resultado na escola.

II. UM CASO NO ENSINO DE CIENCIAS

Para ilustrar essa afirmacio vale a pena descrever uma situacio
encontrada no Brasil, onde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(Lei n® 5.692/71) determina que o ensino de Ciéncias tem como
objetivo mais amplo “o desenvolvimento do pensamento l6gico e a
vivéncia do método cientifico e suas aplicactes”.

Considerando de interesse verificar qual a opinidoc da comuni-
dade cientifica educacional brasileira sobre o ensino de Ciéncias ha
escola de 1¢ grau, foi realizada uma investigacio para determinar
quais, na opinifio de pesquisadores e educadores, os objetivos priori-
tarios das disciplinas cientificag 2.

A partir da analise de documentos legais, guias curriculares,
programas de estudo, foram identificados sete grandes objetivos
para o ensino de Ciéncias. A seguir foram consultados sobre qual
a ordem de sua importincia: professores universitirios e cientistas,
professores secundarios de Ciéneias, educadores ndo especializados
em ensino de Ciéncias e alunos dos cursos de formacio de pro-
fessores.

As respostas foram analisadas considerande-se, além da ativi-
dade profissional dos sujeitos da pesquisa, também a regifo do
pais em que vivem, em razao das grandes diferencas sécio-econd-
micas existentes entre elas,

Os resultados indicaram que ha um surpreendente consenso entre
todos os grupos de profissionais das diversas regibes sobre quais
os papéis que desempenham as disciplinas cientificas na. escola fun-
damental e média brasileira.

A ordem de importincia atribuida aos varios objetivos foi a
seguinte:

1¢ Desenvolver a capacidade de pensar logica e criticamente.
2* Compreender o processo cientifico.

(2) KRASILCHIK, M. — Prioridades no Ensino de Cidncias. Cadernog de Pesguisa.
Fundagfo Carlos Chagas, Sido Paulo, (38):45-48, ago, 1981,
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3*  Adquirir conhecimentos bésicos.

4* Usar os conhecimentos cientificos para manter a satde fisi-
ca e mental,

5°  Avaliar a importincia da Ciéncia e da Tecnologia.
6° Apreciar a atividade cientifica.

T* Usar os conhecimentos cientificos para. fazer opcao profis-
sional.

Verifica-se assim que hé concordancia entre os legisladores,
cientistas e educadores que a funcio béasica do ensino de Cidneiag
€ promover nos alunos o desenvolvimento da capacidade de racioci-
nar. No entanto, apesar desse consenso entre os véarios estratos
da comunidade incumbidos de elaborar o curriculo das disciplinas
cientificas, o trabalho dos alunos em classe é de molde a desenvol-
ver atitudes que se opdem radicalmente ao que é explicitado nas
intengtes dos educadores,

O ensino, na verdade, estimula a passividade intelectual pois
€ livresco, memoristico e enfatiza a aquisicio de informacbes pouco
relevantes para os estudantes.

As aulas sdo essencialmente expositivas e a participacio dos
alunos fica restrita a 15% do tempo total de aulas. Mesmo esse
pouce tempo de participagdo é usado quase que totalmente para
dirimir diavidas dos estudantes nio havendo uma real troca de
idéias entre os docentes e os discentes, sem o que é dificil desen-
volver o desejado espirito l6gico e critico.

As pretensas atividades de “estudo dirigido” que poderiam visar
a0 desenvolvimento desse espirito critico, nada mais sdo do que
exercicios de respostas a questionarios, que demandam transcricao
literal do livro-texto, cuja funcfic é transmitir informagotes enci-
clopédicas sem significado para os jovens.

No entanto, se o imobilismo do curriculo pode ser constatado
em relacdio ac desenvolvimento de atitudes e habilidades pode-se
verificar que ele é passivel de modificacées quando se restringe a
mudancas do contetido que é ensinado nas escolas.

Ainda no ensine de ciéncias no Brasil, temos um exemplo de
que essas alteracdes superficiais podem ocorrer. Até os anos 50 os
programas de Biologia na escola secundaria brasileira incluiram
cursos de Zoologia e Botinica que enfatizavam as diferencas entre
0s grupos de organismos, enquanto as Ciéncias Biolégicas evoluiam
para o estabelecimento de leis gerais e descobertas de processos
comuns a todos os seres vivos. Os interessados na renovacfo cur-
ricular passaram a clamar pela necessidade de cursos de Bioclogia
Geral em substitui¢io aos de Zoologia e Botanica.
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Em trabalho realizado para analisar as tendéncias do ensino
de Biologia em 1969, 1971 e 1978, foi possivel verificar uma mar-
cante ascendéncia de certos tépicos em detrimento de outros na
direcio almejada pelos renovadores de ensino desse campo do conhe-
cimento (Tabela 1).

TABELA 1®

1969 1971 1978

TOPICOS (%) (%) (%)

Ecologia T 18 50
Fisiologia/Citologia 24 28 33
Morfologia 24 19 1
Anatomia e Fisiologia Humana 8 9 10
Genética 33 13 6
Outros 4 13 0
100 100 100

TOTAL (132)  (148)  (129)

OBS8.: Os nfimeros entre parénteses indicam a quantidade de professores que
compdem a amosira consultada.

(§) Transerita do artizo Blology Teaching in Brazil: A case of curricular transfor-
mation, Myriam Krasilchik, In; Journal of Biological Education, 13(4) ;311-314, 1979,

Vé-se, pela anilise desses resultados, que os curriculos sofrem
transformacdes ao longo do tempo em algumas dimensdes, enquanto
outras resistem a tentativas de modificacao.

A pergunta que nos fazemos & entdo a seguinte: Quais as
forcas que promovem a mudan¢a? Como é possivel fazer do “cur-
riculo tedrico” o “curriculo real” em todas as dimensbes?

A partir da constatacio da realidade, uma série de medidas
devem ser tomadas para tornar o trabalho do “especialista em cur-
riculo” mais do que um exercicio de gabinete académico e teorico.

Dentre elas as mais urgentes sfo:

a) Identificacdo de forcas que atuam na determinacdo do cur-
riculo

O elaborador do curriculo, qualquer que seja o nivel de sua
atuacio, s6 podera influir eficientemente apds a andlise de fatores
que provocam mudancas ou travam o processo de transformacao.
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Alguns desses fatores podem ser facilmente identificados. Por
exemplo, programas para os exames de ingresso & Universidade
tém ne mundo inteiro influéncia normativa nos curriculos das esco-
las de 2¢ grau, influéncia essa que é muito maior do que as dos
curriculos oficiais, ¥ preciso canalizar essa forca no sentido das
mudancas pretendidas relacionando os niveis médio e superior do
ensino.

A tecnologia disponivel em um sistema educacional age tam-
bém como um elemento de transformacdo ou de estagnacio. A
disponibilidade de recursos como copiadoras, méaquinas impresso-
ras, leitoras éticas e computadores determinaram meodificacbes nog
curriculos escolares. A popularizacio dos testes de multipla esco-
Iha esta, entre outras razdes, estreitamente vinculada & possibili-
dade de utilizacio do instrumental para imprimir e corrigir as
provas com reflexos nitidos nos objetivos e metodologia das aulas.

Dentre os recursos didaticos, os livros-texto sio outra forca
de extrema poténcia sobre o curriculo escolar. As decisbes sobre
contetido dos cursos dependem da disponibilidade de livros didati-
cos que cunhem o assunto delimitando seu escopo e sua organizacio.
Por essa razéo esses livros sdo um veiculo importante das influén-
cias alienigenas, ta0 comuns na América Latina e estudos sobre
a sua acio poderdo também fornecer dados que orientem o traba-
lho dos especialistas em curriculo,

b} Descentralizacio da producdo do curriculo

Um dos pontos chave para aperfeicoar o processo de elaboracéo
curricular é o deslocamento do peso e da importancia do trabalho
realizado nos orgéos centrais do sistema educacional para a escola.

A argumentacdo a favor da centralizacio se baseia em varios
aspectos: a malor disponibilidade nos grandes centros de recursos
tecnologicos e humanos, a necessidade de homogeneizacio do tra-
balho no sistema escolar, e de evitar duplicacio de esforcos,

A argumentacio oposta lembra que a producio centralizada
de curriculos eria um abismo entre o pretendido pelos seus autores
e o desejado e, portanto, realizado pelos seus executores.

O ideal é encontrar uma solucdo alternativa que combine o
potencial das instituices que desenvolvemn curriculos e permita
a incorporacio dos professores ao processo de desenvolvimento cur-
ricular dando-lhes o papel central que devem ter. Isto nio s6
tornaria o resultado mais realista e exequivel, atenderia melhor
aos anseios das diferentes comunidades como produziria uma revi-
talizacGo do trabalho nas escolas., A responsabilidade pela tomada
de decisfes referentes ac “que” ensinar, “para que” ensinar e, con-
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seqiientemente “como” ensinar tornaria os docentes mais sensiveis
as implicaces do seu trabalho e sem duvida melhoraria os resul-
tados do processe educativo.

c) Introducio de disciplinas nos cursos de formacéo de do-
centes

Deve ser intensificado o tratamento dos problemas referentes
a curriculo nos cursos de formaciio de docentes para que estes pos-
sam ter a oportunidade ndo s6 de analisar as implicacbes de decises
sobre as modificagdes curriculares como também executar ativi-
dades que envolvam selecionar os objetivos para o ensino em geral
para seus cursos, selecionar e sequenciar tépicos de contetido, orga-
nizar as uynidades de trabalho que usardo nas suas aulas, ete. Estas
atividades deverao ser realizadas de forma estreitamente ligada as
atividades dos cursos de didatica, metodologia, pratica de ensino e
instrumentacio.

Dessa forma as instituicbes de ensino superior poderdo cada
vez mais desempenhar wm papel ativo na renovacfio curricular, niao
s6 através de seu trabalho de formacdo de especialistas em curri-
culo e da andlise de aspectos tedricos mas também participando
diretamente nos processos que ocorrem nas escolas de 1¢ e 2¢ graus,

d) Participacio dos especialistas em curriculo no trabalho das
escolas

Deveria ser feito um esforco para deslocar os especialistas em
curriculo, qualquer que seja o nivel do sistema educacional em gue
atuem, para que passem a fazer parte do trabalho nas escolas junto
aos professores. As vantagens desse procedimento sio multiplas:
tornam as decisbes menos autoritarias, mais realistas e vifveis.
Os professores, por sua vez, em contate com esses profissionais,
além de se aperfeicoarem terdo oportunidade de entender as razdes
de certas medidas, em lugar de obedecer passivamente a ordens e
instrucbes e por sua vez fazer valer suas idélas e pb-las em pré-
tica. Esse procedimente evitard um academicismo alienado ou um
pragmatismo sem base tedrica ou postura critica.

e) Consulta & comunidade sobre suas propriedades para o
curriculo escolar

Tem sido pratica comum que a tomada de decisbes sobre o
curriculo ndo leve em conta as opinides dos membros da comuni-
dade, tanto em relacdo & educacic formal como nédo formal. A
integracdo da escola e da comunidade, entidades tradicionalmente
desvinculadas, serd mutuamente vantajosa pois tornari o curriculo
mais relevante, servindo assim aos interesses dos alunos e melho-
rando condicdes de vida e trabalho.
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f) Coordenacio entre os varios grupos que desenvolvem cur-
riculos

Tem sido verificado na pratica que o trabalho nos diversos
tipos de organmizacio do sistema educacional nio é entrosado de
modo a permitir que o processo tenha um fluxo ficil e sem tropecgos.
Geralmente ha contradicées, omissdes, incongruéncias que interfe-
rem no desenrolar das mudancas., O estudo da hierarquia do poder
decisério, no sistema educacional, seus processos de comunicacio,
suas possibilidades e limitacfes, tornarfo a elaboracao de curriculos
mais eficientes.

g) Produgio de material para servir de subsidios aos docen-
tes na elaboracao de seus curriculos

Até o momento a maioria dos “projetos curriculares” dedicou-
-S¢ a preparar “pacotes” completos para uso dos professores. Sua
tarefa serd mais efetiva quando passarem a, elaborar materiais que
sirvam como subsidios e fontes de recursos para que os docentes
possam compor seus préprios curriculos.

Dessa forma o material poders ser adaptado a diversas situa-
¢bes atendendo as diferencas entre estabelecimentos escolares, pro-
fessores e alunos.

Finalizando, creio ser fundamental a redefinicio do trabalho
visando a tornd-lo mais representativo dos anseios dos educadores
e da comunidade em geral. A busca de procedimentos que dimi-
nuam as diferencas entre as idéias e aspiracbes e os fatos e reali-
zagdes no campo do curriculo, deve ser comtinua e & responsabili-
dade de todos os profissionais que militam nessa area da educacho.
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