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0 QUE O BRASIL ME ENSINOU

Aula Magna proferida pelo
Professor Paul ARBOUSSE-BASTIDE

Um grande poeta francés, Alfred de Vigny, disse que uma bela
vida consiste em um sonho de juventude que se realiza na maturi-
dade. Um grande filésofo francés, Augusto Comte, acreditou po-
der aplicar & sua obra a palavra do poeta, Eu niao sou — nem um
grande filésofo, nem um grande poeta, mas o pensamento de Alfred
de Vigny exprime bem minha aventura no Brasil.

Na minha mocidade eu desejei conhecer um dia este grande e
fabuloso pais. Na minha idade madura realizei o sonho, Posso
dizer que, no momento de minha velhice, eu me sinto realizado por
ter acompanhado o desenvolvimento extraordinario do Brasil du-
rante quase meioc século,

Com o correr do tempo, minha relacio com o Brasil sofreu
notavel mudanca. Tendo chegado a este pais como professor, para
lecionar, tomei consciéncia de que, sobretudo, eu aprendia e con-
tinuava a aprender. Durante os primeiros anos, pensei que, na
situacAo em que me via, 0 que importava, principalmente, era apro-
fundar meus conhecimentos ja adquiridog, a fim de adapta-los aos
meus alunos e torné-los assimilaveis ao novo publico de estudantes
cuja formacdo me havia sido confiada. Eu era bastante jovem e
pensava que lecionar, ensinar, seria antes de mais nada transmitir
conhecimentos e métodos de trabalhar, adaptando-os o melhor pos-
sivel aqueles que deles necessitavam. Logo percebi que se tratava
de algo totalmente diverso — que a participacdo na vida brasi-
leira, na qual me achei empenhado, envolvia a vantagem inestimé-
vel de poder tornar-se um enriquecimento meu, derivado da expe-
riéncia de vida daqueles que me cercavam, meus alunos e ouvintes,
enquante eu compartilhava com eles as dificuldades, inquietacdes e
esperancas de um povo em busca de si mesmo, obrigado a lutar,
inventar e descobrir dia a dia caminhos para melhor se realizar.

Vivendo no Brasil, com minha familia, tentando compreender
0s problemas fundamentais do pais, adivinhar alguma coisa de seu
futuro, avaliar devidamente suas potencialidades — pareceu-me que
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minha experiéncia de vida seria consideravelmente enriguecida pelo
convivio com os problemas de meus alunos, estreitamente ligados
as condicbes de sua vida universitaria.

Apos uma permanéncia inicial de doze anos, todas as vezes
que, atendendo a convites, voltei ao Brasil como professor visi-
tante, tive a impressdo de descobrir um pais novo, que me sugeria
novos questionamentos sobre os problemas brasileiros, suas seme-
Ihancas e suas diferencas relativamente aos problemas internacio-
nais e, entre estes, os de minha prépria terra, a Franca.

Para tentar acompanhar o Brasil nas suas fransformagdes
sociais, econdmicas e politicas, as conversag com meus amigos bra-
sileiros foram sempre indispensiveis: os amigos de sempre & 08
novos, mais mocos, mais empenhados no presente; muitas vezes,
minhas conversas abrangiam participantes de frés geracbes, com
seus antagonismos. Sempre tentei ficar em contato com as gera-
cBes mais novas, que se arriscavam a falar comigo sobre o Brasil
do momento e o Brasil de seus pais e avos, bem como o Brasil de
seus sonhos ou de seus mitos.

Tive a possibilidade de confrontar o Brasil que eu imaginava
e mesmo o Brasil sobre o gual me haviam contade alguma coisa
aqueles que me falaram deste pais antes mesmo que eu tivesse tido
qualquer oportunidade de viajar para ¢4 — com o Brasil de 1934,
ou melhor, Sdo Paulo de 1934, o das grandes esperancas universi-
tarias, quando a Cidade Universitiria ainda era mato e o Morumbi
quase mata virgem, o Sdo Paulo de antes da “explosdo de prédios
e minhocdes”. Pude confrontar o Brasil sem Brasilia e o Brasil
com Brasilia, o do “modelo brasileiro”, do milagre econdmico. En-
tre todos esses Brasis a sintese & dificil, e qualquer ensaio de inter-
pretacéo redutiva é um desafio 4 Historia e ao bom senso; mas
cada perspectiva merece atencio e traz ensinamentos.

Durante todo esse tempo, o Brasil prosseguiu poderosamente
sua marcha com suas alegrias, suas inquietagdes, seus momentos de
desdnimo e, acima de tudo, sua prodigiosa capacidade de esperanca,
Minha convivéncia com og brasileiros e sua experiéncia de vida é
a fonte do ensinamento que recebi no Brasil e do Brasil. Este
“ensinamento” marcou minha personalidade. Muitas vezes, senti o
desejo de relatar para mim mesmo aspectos ou pontos desse tiro-
cinio. O que o Brasil me ensinou nunca foi lecionado, ou profes-
sado, e ndo podia sé-lo. Enquanto professor, ndo posso avaliar a
eficiéncia de meu procedimento didatico, mas posso tentar relatar
o que aprendi com meus alunos. Isto pode explicar por que este
antigo professor que vocés ouvem, companheiro e testemunha da
vida de seus alunos, faz este depoimento sobre a contribuicdo do
Brasil na sua experiéncia de vida.
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O tUnico ensinamento humanamente valido é aquele que deixa
tracos duriveis e fecundos na experiéncia de cada um. Asgim, e
80 assim, uma comunicacio se estabelece., A Onica aula que me-
rece ser chamada “magna” é aquela que estabelece um didlogo
continuo entre os que querem aprender e os que pretendem minis-
trar qualquer ensinamento — pois todo processo didatico corre o
risco de tornar-se vazio e sem efeito, se lhe faltar calor humano.
O filésofo Descartes, que ndo era tdo cartesiano quanto se diz,
preferia, ao invés dos livros dos sébios, “o grande livro do mundo”,
no qual nédo deixou de mergulhar.

O que o Brasil me ensinou?

Quando falo do “ensinamento” que recebi, estou pensando nos
aspectos da realidade que julguet captar melhor por ocasifo de
meu contato com o Brasil e com os brasileiros. Nesses termos,
meu depoimento é subjetivo, mas néo arbitririo. Os ensinamentos
que recebemos de nossos amigos, muitas vezes a revelia deleg, de-
pendem de uma simpatia pessoal e de uma certa cumplicidade.
Néo conhecemos tudo de nossos amigos. Entretanto, eles sdo para
nés uma presenca e uma continuidade. Isto é amizade: marcha
reciproca de um em direcio ao outro, uma descoberta de si mesmo
e do outro. E, acima de tudo, amizade é a grande descoberta de
que o outro existe de odo diferente do nosso. O outro vive a sua
alteridade, ¢ o reconhecimento disto, longe de afastar o outro, nos
aproxima dele.

Eu ja sabia um pouco dessa verdade, mas o Brasil tornou-a
mais viva. Os ensinamentos que recebemos dos outros ndo sdo
fantasias imaginarias; eles ja estio envolvidos no gquadro afetivo
da amizade,

Entre os ensinamentos que recebi do Brasil, permitam-me enca-
rar, em primeiro lugar, alguns referentes a aspectos materiais liga-
dos ao espaco e ao tempo. O Brasil, acima de tudo, é um corpo
espantoso dentro de um espaco cujas dimensées escapam A prépria
imaginacdo. Meus primeiros contatos com egte pais foram mayr-
cados, extraordinariamente, pela mudanca no espaco, sobretudo ac
nivel daquilo que imaginava conhecer. Nos tempos longinquos dos
anos 30, a viagem da Europa para o Brasil ainda se fazia de navio.
Era uma bela aventura que as novas geracOes néo tém tanta oportu-
hidade de viver. A travessia do oceano demorava cerca de vinte
dias. Os passageiros, pouco numerosos, tinham a possibilidade de
melhor conhecer seus companheiros de viagem, de contemplar o
oceano, de observar o céu com suas estrelas. Os grandes momen-
tos foram marcados pela passagem do equador ¢ pela mudanca da
constelacdo sideral. Esta foi muito mais impressionante que a
bassagem da linha equatorial, mera abstracio cartografica. O
equador nao é visivel senfo nos mapas. Era o comandante do
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navio que anunciava aos passageiros, no diario de bordo, o dia e
a hora da passagem da “linha”. Celebrava-se o momento dessa
passagem com festas alegres, bailes 4 fantasia e o ritual cdmico de
batismo dos passageiros, com a entrega solene de um documento
devidamente carimbado.

A mudanca da constelacfo sideral ocorria com a grandeza das
metamorfoses césmicas dos primeiros passos da criacao do mundo.
A Grande Ursa, com sua Estrela Polar de nosso céu artico desa-
parecia pouco a pouco, além e abaixo do horizonte. Eramos afas-
tados lentamente do nosso céu familiar da Europa, de nosso
ocidente, enquanto emergia este famoso Cruzeiro do Sul que até
entio para noés era mitico. Irrecusavel ginal de nova realidade
césmica, totalmente diferente daquela que estavamos acostumados
a viver, ele surgia agora do mar.

Dentro de nosso intimo cultural, sentiamos que os homens do
Cruzeiro do Sul nio poderiam ser do mesmo padrio cultural dague-
les da Grande Ursa e da Estrela Polar. Neste momento, o Brasil
me ensinou, através da simbdlica grandeza da sua aula sideral, que
a partir daguele instante eu teria que aprender uma linguagem

nova para minha orienta¢io no trato com homens novos numa
terra hova.

Ja com esta “aula magna do céu antartico” aprendi que o
espaco brasileiro seria estruturalmente diferente do espago europeu
e, sobretudo, do meu espaco gaulés, do meu exagonozinho francés
que acabava de desaparecer bem além do meu horizonte ancestral.
Creio ter sentido entfio a graca assustadora. de meu batismo antar-
tico ‘“crucial” do sul, e pré-paulistano.

Eu nio podia imaginar entdo as imensidades continentais que
se expandiam do litoral no interior deste pais, as dimensfes de
uma profundidade onde reinava uma natureza que desafiava a
intervencio do homem. A presenca dessa natureza ainda livre da
marca humana me fez sentir, quando a contemplei pela primeira
vez, que para o homem brasileiro dos tempos herdicos a descoberta
desse espaco vazio foi, e talvez continue a ser, seu oceano interior
donde emerge ao mesmo tempo um poderoso apelo de conguista e
uma perigosa ameaca de afogamento e aniquilamento. As intme-
ras possibilidades que ele oferecia, seus riscos, suas fatalidades e
suas aberturas, explicariam no entanto o homem brasileiro, a sua
vida de realizacOes e, as vezes, oS momentos de rentncia ou de
fuga, na exaltacho lirica da danga e da masica popular. Aqueles
espacos nio podiam permanecer vazios. O homem brasileiro em-
preendeu a conquista de sua propria integracio através da con-
quista de seu espaco fisico e também, dir-se-a, de seu tempo
histérico.
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E dificil harmonizar as diversas vertentes da integracdo histé-
rico-espacial brasileira, mas isso é necessario & integracio interna
e subjetiva, Unico acesso a0 sentimento de identidade, ou seja, a
percepcdo de si mesmo na eficiéncia da personalidade enraizada
num meio aberto e estimulante, As estruturas do espaco estido
estreitamente ligadas as estruturas do tempo, e também ao con-
junto das representagbes individuais a respeito do tempo vivido e
do tempo cronolégico — o tempo do coraciio e o tempo do relégio,

Cada grupo social vive seu tempo de uma maneira prépria. O
transcorrer do tempo, suas divisdes em temporadas, a correspon-
déncia destas com tipos climatolégicos ligados a comportamentos
culturais, acentuam o desajustamento entre associaches culturais
articas e antarticas. As festas de Natal, em dezembro, com calor
tropical, sGo celebradas com pinheiros carregados com neve de algo-
dao e animadas com Papais Noéis encapotados, muito valentes e
sadios. Esse desajustamento me impressionou, mas verifiquei que
aquela ornamentacdo era de uso pacifico para meus amigos brasi-
leiros — e cheguei 4 conclusdo de que o desajustamento era meu,
mas retive a visho da permanéncia de padrdes culturais alheios
dentro de uma outra cultura, sem correspondéncia nenhuma com
o contexto climatoldgico original.

O desajustamento entre alguns padrées culturais e o tempo
climatolégico é bem diferente de um outro tipo de desajustamento
referente ao tempo fundamental vivido pela consciéncia do tempo
histérico. A avaliacho do passado historico dentro de uma comu-
nidade nacional expressa o grau de sua integracio e de suas pos-
sibilidades de permanéncia. Parece que, no Brasil de hoje, o
passado, o tempo vencido, é apressadamente jogado na vala comum
de um esquecimento quase sanitirio. A expressio *“ja era”, tao
usada, entre os mogos, apaga, simplesmente, toda zona néo vivida
por eles, supervalorizando o presente atual e imediato em proveito
de um futuro mais préximo e aproveitavel.

O adulto empenhado na competicio profissional estd dividido
entre a sobrecarga do cotidiano e a esperanca angustiada do ama-
nha. E de admirar que este homem, empurrado pela aceleracio
de um crescimento técnico desenfreado, limitado dentro de uma na-
tureza a0 mesmo tempo geherosa e agressiva, manifeste qualidades
humanas que autorizam perspectivas de grandes realizacdes no
futuro. A figura lendaria do bandeirante simboliza a coragemn e a
vontade. Isso nfio é sendio um aspecto do homem brasileiro que se
situa na encruzilhada de trés virtudes cardinais: a paciénecia, a
esperanga e um senso muito vivo do humano, dificil de caracterizar,
que se prende 3 generosidade, & consideraciio pelo outro, e a uma
certa ternura feita de compreensio, de simpatia e de benevoléncia
espontinea.
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Um homem desse gabarito é capaz de, dentro em pouco tempo,
realizar prodigios. O perigo que se apresenta, apds um esforco
espetacular e eficaz, é que os individuos assim empenhados na acio
se vejam impedidos de assegurar suas realizagbes por circunstéin-
cias externas, as vezes hostis. Nesse caso, tudo haverd de ser
recomecado. A competéncia, a paciéncia, e a esperanca, deverao
novamente sustentar outros homens prontos a prosseguir, sempre
correndo o risco de tropecar, escorregar, por falta de cooperagéo
e de apoio compreensivo.

O Brasil me ensinou que a qualidade dos homens, por mais
notavel que seja, necessita, para ser realmente eficaz, do apoio
generoso de uma sociedade suficientemente rica em personalidades
independentes e fortes, em agrupamentos institucionais e comuni-
dades abertas, capazes de amparar e de assegurar a continuidade
necessaria a realizacio dos destinos dessas personalidades verdadei-
ramente dignas de uma confianca esclarecida e posta & prova.

Seria urgente e necessario que a realizaciio das personalidades
bem dotadas ndo seja vista ou interpretada como milagrosa, heréica,
ou com suspeicdo de elitismo. O Brasil oscila entre duas imagens
contraditérias: uma riqueza sem limites e uma pobreza até famé-
lica. Se a rigueza humana do Brasil for avaliada por sua capa-
cidade de desperdicio, ou nio aproveitamento, dos recursos huma-
nos, pode-se dizer que este é um pais riquissimo, pois ainda nao
conseguiu esgotar seus capitais. Pode-se falar em milagre, mas
ndo se pode eternamente confiar nele. O desperdicio humano é o
mais caro de todos, e os juros nio se resgatam. Seria preciso fazer
o balanco do desperdicio humano. A economia desse degperdicio
estd ainda por fazer.

A realidade do desperdicio humano é incontestdvel. Suas con-
sequéncias sdo as mesmas de um vazamento de gasolina: perigo de
explosfio e de morte. Quando se medita acerca do desperdicio
neste dominio, nio se pode deixar de pensar que a educagio deve-
ria destinar-se a susta-lo, até conseguir elimina-lo. Minha expe-
riéncia brasileira me colocou numa situacio concreta que me levou
a refletir muito sobre o problema educacional. A este respeito,
vou restringir minhas observagdes a alguns pontos, as vezes anedo-
ticos. Quando cheguei ao Brasil, em 1934, com a primeira turma
de professores franceses contratados para iniciarmos, juntamente
. com professores italianos e alemies, os cursos da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de S&c Paulo, nic existia um prédic
para a FFCL, nem havia alunos formalmente discriminades dentro
de quadros homogéneos de formacio e de idade, — nem regula-
mento interno da Faculdade, — hem programa de ensino. S0 um
decreto estadual conferiu existéncia administrativa & FFCL. Os
alunos matriculades eram pouco numerosos, o que chegou a
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preocupar os responsaveis pela fundagdo da USP. Entre os pri-
meiros alunos, muitos eram formados em medicina, direito ou enge-
nharia. As primeiras aulas foram proferidas numa sala da Facul-
dade de Medicina, na avenida Dr. Arnaldo. Admirei a ousadia de
criatividade paulista; ela nos infundiu uma confianca inabalavel no
futuro de Sfo Paulo e do Brasil.

Em 1935, participei no Rio, com o Prof. Almeida Janior, Profa.
Noemi Silveira e Profa. Helena Antipoff, de Belo Horizonte, da
Comisséo instaurada pelo ministro Capanema para a reforma do
ensino no Brasil. Tive oportunidade de conhecer entio alguns
educadores cariocas de renome, tais como os professores Lourence
Filho e Anisio Teixeira. Notei a importancia que o ministro Capa-
nema dava ao ensino secundario, cuja insuficiéncia e fraqueza eram
obvias para todos os membros da Comissao.

Era notéria também a precariedade das instalagdes que aloja-
ram a nascente Faculdade de Filosofia, O mesmo ndo se diria,
porém, a respeito dos alunos: lecionavamos sem problemas de comu-
nicagdo, fato que nos deixava perceber o dominio da lingua fran-
cesa no Brasil por grande nimero de pessoas e, conforme verifica~
mos mais tarde, em varios segmentos da sociedade.

Eu havia externado a opini¢do de que competia & Universidade
a formacho de docentes de alto nivel para o ensino secundario. Em
1936, o Prof. Fernando de Azevedo, entdo diretor do Instituto de
Educacéo, de Sio Paulo, convidou-me para iniciar naquele estabe-
lecimento um curso de metodologia do ensino secundario. Eu hio
sabia sequer que podia existir uma metolodologia do ensino secun-
dario, mas tinha consciéncia da importancia desse ensino na Franca,
onde ocupava um lugar de destaque no sistema educativo nacional.
Concordei em falar da minha experiéncia do ensino secundiric na
Franga — como aluno e como professor. Muitos anos depois,
alguns dos meus alunos de entio disseram-me quanto aquele de-
poimento informal sobre o ensino secundario na Franca foi impor-
tante para a sua formacfo. Posso acrescentar que também o foi
para a minha formacio.

Essas aulas de “metodologia do ensino secundario”, bem dife-
rentes das aulas de Sociologia que eu ministrava na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras me deram a vantagem de obter a
colaboragio de uma assistente — Dora de Barros — que depois
prosseguiu com dinamismo e dedicacio a carreira do magistério
como professora de Psicologia Educacional. :

Da minha “metodologia viva” resultou um livrinho intitulado
Formaendo o Homem, enriquecido com o prefacio do Prof. Fernando
de Azevedo. Tive noticia, recentemente, de que o livro tem sido
consultado por alguns educadores. Quando o folheei novamente,
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confesso que me pareceu bastante “elitista”, pois nele salientei a
necessidade de formar o homem atendendo aos principios da educa-
¢do humanista, na qual a énfase recai sobre a aquisicdo de conheci-
mentos sempre relacionada com sua sighificacdo humana,

A partir do exame de algumas reformas do ensino aqui efetua-
das, acompanhei a histéria da Educa¢io no Brasil, notadamente
o projeto de criagio de uma Universidade Imperial no Rio, em 1881,
e a oposicAo que manifestaram os positivistas em nome do principio
da *“liberdade espiritual”, negande ac poder publico qualgquer com-
peténcia no dominio do ensino superior. O trabalho que comecei
a elaborar no Brasil, desde a minha chegada, sobre a Educagdo
Universal segundo o Filosofia de Augusto Comie, insistia sobre a
necessidade de uma educacido permanente gue abrangeria a totali-
dade da vida humana. Minha permanéncia no Brasil me fez sentir
quanto o problema da extensdo do ensino a todos e a todas as
classes sociais e idades era percebido aqui como uma necessidade
urgente.

O que o Brasil me ensinou me foi trazido muitas vezes direta
ou indiretamente por meus proprios alunos. N&o posso esquecer
que meu primeiro contato com o interior do pais me foi propor-
cionadoe por iniciativa de um dos meus primeiros alunos da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras, com o decisivo e oportuno apoio
de Julio de Mesquita. Conheci assim, com meus dois colegas Levi-
-Strauss e P. Mombeig, as zonas pioneiras do Alto Parana, quando
Londrina se resumia a uma casa s0, de madeira, erguida para nego-
ciar o primeiro loteamento da cidade. Andamos depois pelas mar-
gens do rio Tibagi, nas cercanias de S&o Jerdnimo, onde era pos-
sivel encontrar garimpeiros e alguns indios bastante aculturados.
Fiquei impressionado com esta iniciacAo ao Bragil do interior, onde
era possivel conhecer uma paisagem ainda livre de comunicaces
rodoviarias.

Também ndo posso esquecer a visita que tive a oportunidade
de fazer ao litoral paulista na regifo do Ribeira, onde existia um
dos primeiros nacleos japoneses no Brasil, especialmente dedicado
4 cultura do cha, agora bem conhecida no pais. Fiz esta viagem
de estudos, em parte viajando de lancha, na companhia de alunos
do Instituto de Educacio, sob a direcdo tdo simpatica e proveitosa
do professor Almeida Jimior, contando ainda com a colaboracéo
ativa, e particularmente oportuna, de meu primeiro aluno japonés,
Teiite Suzuki, que tive a surpresa de reencontrar um dia, no viaduto
do Cha, empenhado na leitura de um didlogo de Platdo, o “Phedon”,
sobre a imortalidade da alma. Esse encontro no viaduto do Cha
com meu aluno da Faculdade de Filosofia me ensinou que S&o
Paulo ji se apresentava como um maravilhoso lugar de encontro
intercultural e racial, um lugar de irradiacio humanista, um campo
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de treinamento de intercimbio cultural. O acolhimento dos japo-
neses do litoral foi 6timo. Os alunos do Viale do Ribeira jai tinham
programado um baile com as bandeiras brasileira e francesa. Era
0 14 de Julho, a festa nacional da Franca, que durante anos foi
comemorada como feriado no Brasil,

As vezes a contribuicio de meus alunos foi indireta, com depoi-
mentos sobre o ensinamento recebido por eles e os processos dida-
ticos de seus novos professores. Um deles, pertencente as primei-
ras turmas da FFCL, relatou com um certo distanciamente e sim-
bolismo literario, suas impressées. Seu depoimento mereceu muita
consideracio de minha parte. A tentacdo é grande, para jovens
professores recém-formados, e por vezes brilhantes, de deslumbrar
seus aluncs, para subjugi-los e conquistar uma admiracio sem
regerva., Mas ensinar nio é subjugar; o verdadeiro processo dida-
tico é outro. O educador deve saber escutar para informar-se sobre
as motivactes de seus alunos, seus interesses pessoals, a fim de
poder dialogar com cada um deles.

(s alunos brasileiros dos primeirog tempos da Faculdade de
Filosofia, e mesmo dos tempos ulteriores, perceberam muito bem
o perigo e o abuso de um certo deslumbramento didatico, que pode-
ria ser chamado terrorismo diddtico, ou mesmo trombada cultural.
Eis aqui a pequena histéria simbdlica usada por um alunoc para
caracterizar e denunciar um processo educative errado:

Segundo a lenda, Diogo Alvares Correa encontrou has praias
empedradas da Bahia indigenas do lugar que o rodearam, tomados
de curiosidade. Qual seria a sua intencdo? Que fariam eles?
Iriam matar o aventureiro sozinho e desamparado? Talvez comé-
-lo? Nesta situacfio arriscada, Diogo Alvares recorreu a um expe-
diente famoso; erguendo seu mosquete, abateu com grande estrondo
e clarfo de fogo uma ave que passava voando. Os indigenas apa-
vorados, gritando Aomem do fogo! filho do trudo! renderam-se ime-
diatamente ao estrangeiro — renderam-se A violéncia da razdo, A
razao do mais forte, 4 razdo flagrante e deflagrante, irrecusével,
uma razio que era somente violéncia.

Esta lenda emprestada & histéria do Brasil traz um ensina-
mento pedagoégico fundamental. O professor é aquele que sabe.
Fle é também aquele que deve transmitir seu saber. Ele pode
impor esse saber, fazendo exibicio, “show”, para espantar, ame-
drontar ¢ dominar seus alunos. IEste procedimento é um ferro-
rismo cultural que ainda hoje existe, sob formas bastante sofisti-
cadas. A sacralizagio do obscuro, a transposicio pedagégica do
processo Diogo Alvares Correa, explora no aluno sem defesa o medo
de ser marginalizado, pois ele nac se conforma com o vocabulario
esotérico de uma ortodoxia fechada., A verdadeira cultura tem o
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propésito de trazer o antidoto decisivo contra o medo da margi-
nalizacio punitiva, pois esta tem como consequéncia uma falsa
assimilacao do saber, pela qual o aluno apenas devolve, formal-
mente, ao professor, de modo mascarado, aquilo que exibe como
saber adquirido.

Os ditadores e os fanaticos odeiam a cultura livre e indepen-
dente, por ser desmistificadora. Os estudantes brasileiros deverdo
ser continuamente orientados no sentido de perceber a variedade
dos processos do terrorismo cultural, mas nem assim logrardc pro-
teger-se contra as agressdes culturais estrangeiras ou mnacionais.
Nao é facil superar o medo de ser auténtico, ou seja, fiel a si mesmo.

A propoésito do medo, quero falar agora de uma pequena lem-
branca bastante significativa. Ha alguns anos, durante curta per-
manéncia no Brasil, um grupo de jovens me procurou em meu

apartamentinho, na Cidade Universitaria, para trocar idéias. Per-
guntaram-me:

— Professor, como se comportavam os alunos dos seus primei-
ros tempos no Brasil? Conversavam com os professores? Havia
intercdmbio de idéias? Confronto de posicdes?

-— Sim — respondi — frequentemente, e com proveito de parte
a parte.

Perguntaram-me ainda:

— Quais as diferencas entre eles e no6s? Agora parece nio
ser mais assim: ha pouca comunicacdo entre nés, e também entre
nos e os professores,

Indaguei entédo:

— E por que acontece isso? Seguiu-se um siléncio pesado.
Uma voz abafada arriscou-se: Medo!

Fiquei muito espantado, e nem sequer pedi comentarios. Nesse
dia, os jovens brasileiros me ensinaram mais alguma coisa, que nao
consegui identificar claramente e sobre a qual continuo a me ques-
tionar desde entdo: Que tipo de medo seria aquele? Timidez?
Introversio? Inibicio?

Tenho a impressfo de que o medo do medo, e sobretudo o
medo de ser cada um assim como é, livre de qualquer modismo
ou conformismo, j&4 se atenuou bastante, Dir-se-ia que o amor da
verdade e da autenticidade ja se instalou como antidoto do medo.

Talvez tenhamos chegado ao momento de falar da Universi-
dade e da comemoracfio de sua fundacdo. Todos concordam no
reconhecimento de que a Universidade esti em crise, e teria sido
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muito bom dispor de um anc inteiro para tentar esclarecer o ver-
dadeiro sentido da “comemoracao” e da “fundacfo”, e para dar a
essas palavras contelido e expressio.

A palavra comemoragdo conota ag idéias de comunidade e de
memoria. No sentide mais estrito, 56 se comemora o que passou,
o ultrapassado, os mortes. Com o decorrer do tempo, a comuni-
dade gque comemora se torna cada vez menos numerosa, até que
Se apaga € quase se esquece o contetido histdrico do que ela come-
mora, jA de maneira estereotipada, conforme um ritual formal-
mente estruturado. Entiretanto, permanece alguma coisa do “ja
era”. Como disse o poeta Leconte de Lispe, “Ce qui n’ est plus, n’
est tel que pour avoir été”. O que “j& era” continua como simbolo
— o sinal que se refere mais ao “vir a ser” do que aoc “ji era”.
Qualquer comemoracio deveria estar mais ligada ao futuro que ao
passade, cuja consisténcia historica € muito precaria, ameacada de
se torpar mito e fabulagio. A comemoracio dos anivergirios na-
talicios, com seus votos, seus parabéns, manifesta claramente sua
significacio projetiva. A comemoracio de Hiroxima com seu
‘nunca mais” refere-se mais ao futuro que ao passado. Isto seria
proprio de toda comemoracdo verdadeira. © rétule Pro-memoria,
as palavras salvaguarda do patriménio, parecem hoje merecer um
novo interesse da sensibilidade brasileira. Mas é preciso salientar
bem que se trata, acima de tudo, nio de uma incorporacdo dos
vivos gos mortos, mas sim dos mortos aos vivos — do hoje e do
amanha.

O jogo da meméria é mais prospectivo que retrospectivo. A
comemoracao de um ponto de partida, de uma “fundagio”, ndo tem
sentido se nde se voltar para o futuro. A palavra squdade, tdo
significativa no registro da sensibilidade Iuso-brasileira, situa-se na
encruzilhada do presente, do passado e do futuro. Existe uma “sau-
dade do futuro”, como notou o sociélogo pernambucanc Vamireh
Chacon — saudade do que ainda ndo existe mas poderia existir,
saudade do sonho e da utopia, quer dizer, do que ndo dispde de
um lugar para existir mas contihua a ser sonhado e, por isso mes-
mo, faz falta. A Gnica comemoracdo capaz de empolgar os jovens
é aquela que ja anievé o futuro, A “crise” de uma instituicado, ou
de uma sociedade, é a caminhada de uma “consciéncia infeliz” cuja
identidade é dividida entre a irreversibilidade do “ja era” e o que
ainda nfao conseguiu hascer,

Eu gostaria sinceramente de poder acompanhar palmo a palmo,
nesta comunidade universitiaria, a superacdo de uma “crise” que
nao é apenas institucional, mas nacional, e que vem sendo compar-
tilhada no recdndito da consciéncia e do coracio de todos nés.
Uma comemoracio verdadeira é uma interpelacio do futuro no
palco do presente agarrado as raizes do passado. Uma antecipa-
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cao do futuro, confrontada com uma vivéncia do passado, é neces-
saria para se enfrentar ¢ presente sem irritacfo, recusa ou vio-
léncia. Essa antecipacio do fuluro n#do pode deixar de fazer
indagacdes sobre o tipo de homem que existe, ou mesmo indagar
se ainda valerd a pena existir e, em caso de resposta afirmativa,
indagar que tipo de homem lograra participar dessa aventura. Eu
gei que ja fomos cientificados da “morte de Deus” e da promog¢io
do homem ao status honorifico de “paixdo initil”. Essa necrologia
transcendental pode vir em auxilio da nossa indagacio acerca do
velho e belo nome de humanismo, cujo sentido atualmente é contro-
vertido.

Uma comemoragdo verdadeira ndo pode ser gratuiia, especial-
mente quando se trata da Universidade, que traz em seu bojo as
idéias de universalidade e interdisciplinaridade.

Sera. possivel ver o futuro da Universidade sem lagrimas de
saudosismos ou ressentimentos pessoais, alheios as necessidades de
nossc tempo? E verdade que o problema de uma Educagdo para
uma Sociedade em Mudanga, titulo de livro de Lourenco Filho, se
colocaria hoje em termos mais significativos de Educaglo parc a
Mudanca da Sociedade. Creio que uma educacioe de verdade, e
fiel & verdade, ndo pode deixar de promover e liderar, a curto ou
longo prazo, uma mudanga da sociedade, tendo em vista o atendi-
mento de suas reais necessidades.

Qualguer mudanca da sociedade deve ter estreita vinculacio
com a educacdo, em todos og graus. Uma educacio isenta de radi-
calismos n#o pode obedecer a um modelo pré-concebido e desvin-
culado da opinifio pablica. A vocaco primordial da Universidade
é a de cuidar da eficiéncia da educacio, associando sempre a pes-
quisa & transmissiio e ao aprofundamento dos conhecimentos fun-
damentais ligados ao desenvolvimento cientifico ¢ técnico de uma
sociedade responsavel, cuja riqueza demografica nao pode ser avil-
tada, sob pena de se tornar perigosa e insustentavel. A manutencao
dessa riqueza exige o amparo e o aproveitamento de todos os indi-
viduos e de maneira que se harmonizem o saber, o fazer e o ser.

Essa altima finalidade, ou seja, o ser, implica que se propor-
cione g cada um a possibilidade de existir na linha de uma identi-
dade reconquistada, raiz e fonte de um saber conscientemente inte-
grado; de um saber ou saber fazer que ndo seja a mera resposta ao
condicionamento techolégico, mas o fruto de uma competéncia
reforcada pela participacdo coletiva, numa comunidade acclhedora
em que ninguém seja coagido a sobreviver em condigdes desumanas.

Caros amigos brasileiros, testemunhas da minha longa mgircha
no decorrer deste meio século resfolegante e pleno de acontecimen-
tos assustadores e angustiantes; companheiros da minha caminhada
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e ouvintes complacentes das minhas pequenas estérias — eu me
despeco de vocés pedindo permissio para expressar minha gratiddo
por tudo o que vocés me ensinaram. O dialogo que iniciei ndo val
acabar tio cedo, Receio que ele participe da categoria do inesgo-
tavel, como também sio inesgotaveis a paciéncia e a amizade dos
ouvintes.

As comemoragbes tém a grande vantagem de dessacralizar o
tempo em proveito da eternidade. Agradeco-lhes a companhia,
nesse meu passeio pela marginalidade da memoéria, que como sim-
ples capacidade de registrar e recordar nio se combina muitc bem
com o tempo. O tempo integral escapa &4 meméria e a memodria
ndoc vence a prova do tempo. O tempo e a memdria, aparente-
mente fraternos, porém desajustados e guase inimigos, somente se
conciliardo com a ternura que acompanha as lembrancas afetuosa-
mente coligidas para esta aula abusivamente chamada magra. A
UGnica grandeza de uma aula reside na “conversa’” em que os inter-
locutores compartilnam uma experiéncia de novas descobertas.
Agradeco a participacio de wvocés.

Si0 Paulo, 13 de setembro de 1984.
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