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A PROPOSITO DO CINQUENTENARIO DO
“CURSO DE METODOLOGIA DO ENSINO”
NA USP. UMA NOTA HISTORICA.

Elisabete MOKREJS *

Em 1935, a atuacio dos professores estrangeiros na Facul-
dade de Filosofia da USP ja era noféria e entre eles, encontrava-se
o jovem professor Paul Arbousse-Bastide,

Integrante da primeira missdo francesa para a fundacao da
Faculdade de Filosofia da USP, Bastide foi indicado para lecionar
inicialmente Sociologia e depois Politica, tornando-se o fundador
das duas “cadeiras”.

A sdlida formacdo humanista levou-o a se interessar por
amplos dominios no mundo da cultura. Como professor de Filo-
sofia em Paris, seu espirito j& tinha sido despertado para as ques-
t0es do universo educacional. No Brasil, em 1935 foi nomeado
membro da Comissdo Paulista para o estudo do Ante-Projeto do
Plano Nacional de Educacdo, elaborado diretamente com o Minis-
tro Capanema. Esses fatos, associados a fatores de personalidade
do mestre francés animaram o professor Fernando de Azevedo a
convida-lo para lecionar no primeiro curso de formagio de profes-

%})Sres secundarios na Faculdade de Filesofia, Ciéncias e Letras da
P.

Bastide aceitou o desafio enfrentando a hostilidade e o desa-
pontamento de alguns colegas que consideravam essa tarefa de
importancia infima para um professor de filosofia.

A aclo de Arbousse-Bastide como primeiro professor do Curso
de “Metodologia do Ensino Secundirio” estd documentada em dois
momentos distintos: num curso e num livro. O programa do curso
de “Metodologia do Ensino Secundario” ministrado em cinco topi-
cos, foi previsto para dois semestres. No decorrer do ano letivo,
o professor Bastide escreveu alguns artigos sobre temas pertinentes
ao curso e que foram publicados no jornal “O Estado de Sao Paulo”,
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O conjunto desses temas, acrescido de outros textos inéditos resul-
tou na publicacdo do livro: “Formando o Homem — Contribuigio
para o Plano de Um Ginasio Ideal”.

O programa ficou sendo o seguinte:

METHODOLOGIA DQ ENSINO SECUNDARIO
Professor contractado — Paul Arbousse-Bastide

INTRODUCCAQO — A preparacio profissional do professor do ensi-

no secundario. O que ella é em alguns paizes
contemporéneos. Preconceitos anti e pro-peda-
gogicos. Procura de um ponto de vista sobre
a pedagogia geral.

1* SEMESTREH:

Gl =

&

1. Natureza e significado do ensino secunddrio

Situacdo em relacio as differentes ordens de ensino.

Como o ensino secundario se articula com os differentes graus
de ensino.

Ensino secundario ou ensino de segundo grau?

A diversidade e a unidade do ensino secundario. Deve haver
um ensino secundario especialmente feminino?

O ensino secundario e a preparacio profissional.

A especializacdo e o ensino secundario. (Do professor e do
alummo).

O ensino secundario e a cultura geral.

II. O principio do ensino secunddrio: — a cultura geral
e o despertar do espirito critico, a preparagdo para o
vida.

O que é cultura geral?

O despertar do espirito critico no adolescente.

A cultura geral e o espirito critico podem ser matéria de ensino?
As humanidades como méthodo de cultura geral.

As variedades do humanismo educativo: — scientifico, profissio-
nal, filolégico, etc.

Importancia das cadeiras fundamentaes, seja no curse de estu-
dos secunddrios, seja como conclusfo desses estudos. As clas-
ses de filosofia e de mathematica elementares, na Franca.

O principio dos amnos propedéuticos ao ensino superior. Devem
ser integrados no ensine secundirio, distinctos delle, ou assimi-
lados ao ensino superior?
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8. A cultura geral, o espirito critico e a preparacio para a vida.
HA opposicio entre esses termos?

IIL. O professor do ensino secunddrio, Preparacdo, fun-
cedo, a discipling intellectual ¢ moral a que elle deve se
impbr.

1. Professor e educador. O que implica esses dois termos.

2. O estatuto juridico e social do professor. A questdo do tempo
integral.

3. A competéncia thedrica, téchnica e profissional.

4. Os perigos intellectuaes e moraes que ameacam qualquer educa-
dor.

5. A hygiene intellectual necessiria ao professor.
6. A accdo do professor esta ligada 2 sua vitalidade intellectual.

7. O aperfeicoamento profissional do professor: — papel peda-
gogico e moral da inspecgfo. Theoria da inspeccfio especial e
geral. De onde devem vir as suggestdes para a orientacdo do
ensino secundirio?

8. O ensino e a vida. Necessidade de manter os contactos entre
o thedrico e o pratico. O professor & margem da vida ou na
vida,

9. Os meios praticos de que dispde o professor do ensino secun-
dario para conservar sua vitalidade intellectual (as associa-
¢bes profissionaes, os clubes de livre entretenimento, ag biblio-
tecas circulantes, os centros internacionaes de documentacéio
pedagoégica, as associacdes internacionaes de professores do
ensino secundario).

10. O professor do ensino secundario e a pesquiza scientifica pura.
O professor deve se preparar para a pesquiza scientifica, Diffe-
rentes graus na pesquiza pura. Meios de que dispde o profes-
Sor para tornar-se e permanecer um pesquizador.

2» SEMESTRE:
IV. O contacto moral e mental com 08 alumnos.
1. Difficuldade deste contacto segundo as idades e o desenvolvi-
mento mental.

2. Preconceitos dos alumnos para com o professor e deste para com
. 08 alumnos.
3. As barreiras das classes sociaes e do nivel de educacéo.

4. O professor deve e pode seguir o desenvolvimento mental dos
alumnos? ou deve limitar-se a seguir esse desenvolvimento du-
rante wn ammo escolar?
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A neutralidade do professor e sua influéncia moral. H4 incom-
patibilidade entre esses dois termos? Differenca entre pressio
moral, influéncia moral e educacdo moral.

O contacto entre o professor e os alumnos por ocasido do traba-
Tho escolar (interrogacdo, deveres, trabalhos praticos, provas
semestraes, exames).

O que deve ser o trabalho do alumno. Funcgdo dos exercicios e
dos exames ou CONCUrsos.

Utilidade da vida em commum do professor e dos alumnos: — o
jogo commum (esporte), o estudo em comum (trabalho dirigi-
do), a observacao em commum (excursiio educativa). O traba-
Tho em grupo. Valor do internato. Vigilincia directa, indirecta
ou “self-control”.

As associacbes de alumnos. Perigos e vantagens.

As associacBes de antigos alumnos. Fim, significacio social e
moral.

O professor, o nascimento das vocacbes e a orientagdo pro-
fissional.

A amizade educativa, ideal da funcgio do professor.

V. O professor secunddrio no meio social.

O professor secundario deve situar sua funcgéo no conjunto das
funccoes sociaes.

Necessidade para o professor de estar informado sobre o meio
social, os problemas sociaes e politicos, nacionaes e internaciones.
O conflito do espirito critico e do espirito nacional no ensino
confemporaneo.

A attencio do professor deve se dirigir muito especialmente so-
bre a formacio das classes médias e sobre a seleccio das elites.
Ha4 contradiccio entre esses dois fermos? Papel das bolsas. Theo-
ria da gratuidade e da escola Gnica como meio de seleccao.

A funccio do professor secundario segundo os regimes sociaes.
O professor secundario e a democracia. :
Ligacio necessaria do professor do ensino secundario com 08
grupos sociaes fundamentaes? a familia dos alumnos, os grupos
profissionaes de antigos alumnos, 0s grupos de estudantes, os
grupos religiosos e politicos.

O problema da liberdade de cithedra. A funccdo do professor the
impbe uma certa reserva ha acciio social ou politica? Como
conciliar a sinceridade e a imparcialidade no ensino? A fun-
ccdo educativa implica uma atitude de cooperacao social.
Contribuicio do professor para a formacdo de um espirite de
dignidade nacional, de solidariedade e de justica social e de
comprehensfo internacional, :
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Da exposicio do programa acima, pode-se depreender que o
objetivo fundamental era refletir sobre o sentido do curso secundario,

E 0 que se pode inferir principalmente da leitura dos dois
primeiros tpicos: o primeiro, centralizado na busca do significado
do curso secundario frente a outros graus de ensine, e o segundo,
na relacdo entre “a cultura geral, o espirito critico e a preparacio
para a vida”.

O segundo tGpico sugere uma preocupacio maior com a ques-
tdo formativa. Conquanto os alunos das primeiras turmas na sba
maior parte, fossem adultos, havia a expectativa do curso secun-
dario ser constituido, precipuamente por adolescentes. Dai, decorre
a questdo assinalada no item 2 do segundo tépico: “O despertar
do espirito critico no adolescente”,

Entendendo-se a adolescéncia como o periodo propicio para a
formacfio daguilo que se colimou como “espirito critico”, restava
saber se este tltimo poderia ser “matéria de ensino” ao lado da
cultura geral.

Tudo sugere que o impasse foi solucionado no cerne do “huma-
nismo” enquanto espirito presente na acio educativa e que poderia
manifestar-se no contetdo de qualquer disciplina, seja no “ensino
de humanidades, seja no ensino das ciéneias”, .

A aparente dicotomia entre o professor e o educador é tratada
no terceire tépico. O mestre francés denota, para o professor
alguns itens referentes & sua formagdo e competéncia, no sentido
de que lhe sejam asseguradas condicées intelectuais, morais e sociais
para o desempenho do seu papel. Um destaque especial é conferido
s oportunidades de atualizacfio do professor secundario a par dos
meios que lhe devem ser facilitados para as atividades de pesquisa.

No segundo semestre, a exposicdo dos temas inclui a presenca
concrefa do alune nas discussées, que abarcam os ambitos filosé-
fico, psicologico e sociolégico, conforme atestam os cinco primeiros
itens.

Se até esse ponto, a discussao estava centrada em questoes de
natureza filosofica, os itens seis, sete ¢ oito denotam preocupacio
de ordem didéatica, incluindo técnicas de ensino e avaliacdo. A
énfase no intercimbio dos alunos e destes com o professor, foi
assunto dos trés Gltimos itens.

Reflex6es de ordem sociolégica e politica predominaram no
quinto tépico do programa. O confronto do professor secundario
com temas de relevincia sdcio-politica ndo podia ser ignorado na
década de trinta, periodo de ascensio dos regimes totalitirios. As
questOes que se impunham com maior urgéncia eram referentes ao

R. Fac. Educ., 10(2):345-357, 1084




350 ELISABETE MOKRE]S

“conflito do espirito critico com o do espirito nacional” e & propria
concepcao de democracia que, na época oscilava entre varios polos.

Essas indagacbes eram pertinentes em face da diversificacio
dos alunos no que diz respeito aos “grupos sociais fundamentais”:
“familia, grupos profissionais, grupos religiosos e grupos politicos”.
Surge entéio a reflexic sobre o “problema da liberdade de catedra”,
j& que somente esta Oltima é capaz de assegurar a coeréncia na
atividade educativa.

De modo geral, os temas discutidos no programa de Arbousse-
-Bastide sio indicativos da singularidade implicita na sua concepgho
sobre a “formacio do homem”, assunto que discutiu, amplamente
no seu livro publicade em 1944, portanto oito anos apds o inicio
do curso.

Formando o Homem — Contribuicdo para o Plano de Um
Qindsio Ideal — ¢ uma obra forjada hum momento auspicioso da
Universidade de Sio Paulo, pois foi elaborada durante o primeiro
decénic das suas atividades.

Segundo depoimento do autor, dos quatorze capitulos os dez
primeiros surgiram inicialmente como arfigos publicados no jornal
0 Estado de Sho Paule”, que, na época, desempenhou papel im-
portante nos destinos da jovem Universidade. O professor Antonio
Céandido de Mello e Souza, “brilhante ex-aluno”, reviu os textos
inéditos dos demais capitulos @, :

A forca das reminiscéncias histéricas desse compéndio adquire
expressiic j4 no prefacio, escrito pelo mestre do Instituto de Educa-
cio, professor Fernando de Azevedo sob o titulo: “Dialogo a Pro-
posito de Um Prefacio”.

A originalidade dessa apresentagdo encerra a hist6ria de uma
hesitacio por parte do mestre brasileiro em prefaciar a obra, nio
obstante o amplo reconhecimento do valor do texto de Arbousse-
Bastide. A leitura dos originais de “Formando o Homem™ susci-
tara no espirito de Fernando de Azevedo algumas interrogacdes
sobre “o carater, a finalidade e a estrutura do ensine secundario”.
Furtando-se & praxe dos encomios & obra prefaciada, Fernando de
Azevedo propOs-se A apresentacdo sob a forma de um dijlogo com
o autor.

Este acedeu, e considerou que algumas davidas também eram
suas e que “um livro nio vale apenas pelo que diz, mas pelo gque
sugere, obrigando e ensinando a refletir”. Observa-se que osse

{1} Em que pese o tom especulativo da obra, sus concepgio do “Cindsio Ideal" estd
fundamentada nums sélida e atualizada referdncia bibliogrifica.
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didlogo foi muito elucidativo para a compreensic do pensamento
de Bastide, bem como da filosofia educativa do professor bragileiro,

Ressalte-se o0 fato de que a realidade educacional de ambos os
mestres diferia, radicalmente, no que se refere A teoria e estru-
turacdo dos graus de ensino em seus paises: Franca e Brasil,

No Brasil, ha mais de uma década, a influéncia de teorias
educacionais norte-americanas se fazia notar, imprimindo, parti-
cularmente, um tom mais pragmadtico aos conceitos de formacéo e
ajustamento humano. Na pratica, comegava a emergir a preocupa-
¢do com a elaboracdio do curriculo e téchicas de ensino. Esses as-
pectos do universo educacional eram refletidos, na época, a partir
da instabilidade politica, em que um governo autoritaric represen-
tava uma séria ameaca & formacdo das consciéncias livres,

Nesse sentido, a primeira grande reacio de Fernando de Azeve-
do ao livro de Paul Arbousse-Bastide diz respeito & “originalidade
fundamental” do ensino secundario que o professor francés assenta
— embora num plano ideal — sobre a “cultura geral e desinteres-
sada”, o que, a seu ver garantiria o “cardter formativo” da educa-
cio, especialmente na adolescéncia 2,

No decorrer do didlogo, alguns pontos inicialmente antagé-
nicos parecem chegar ac consenso, notoriamente com a anuéncia de
Fernando de Azevedo sobre o valor da cultura geral “numa época
de especializacio a todo transe”.

A grande inquietacdo do mestre brasileiro estid fundamentada
no conhecimento da realidade brasileira cujas transformactes so-
clais, impunham uma revisio da estrutura do ensino secundério,
que num processo de “democratizacio” deveria ser “acessivel aos
mais bem dotados, recrutados na massa da populacéo escolar, segun-
do os seus méritos e aptiddes e nao conforme o seu grau de fortuna®.
Inquietava-o sobremaneira o resultado da educaciio elitizante em
alguns paises, em que ficou patente a vulnerabilidade dos jovens
diante de movimentos dogmaticos e autoritarios.

Nesse sentido, Fernando de Azevedo questionava se, em lugar
de um ensino “enciclopédico, aparatoso e superficial, nfo seria
oportuno imprimir ao ensine secundario uma reforma radical de

(2) A guestfo da originalidade da escola secundiris mo que diz reapeito ac seu
cardter formativo € contestada de infcio por Fernande de Azevedo guando argu-
menta que o curso secunddrio & tradicional e historicamente eondicionedo 4 que
varia segunde oS povos e of graus de culturs e clvilizacdo, estando, de modo geral,
4 disposigiio de pouces individucs., Mencione, no exzemplo brasileiro, a duragio
@0 ensino primério de quatro anos apenas, que além de ler — escrever e contar -
tamhém oferece “um minimo de cultura geral”, KEsta, na concepclio de Bastide
deve ser reservada ao eurso secunddrio, estando prevista para a escola primdria
o aprendizagem de aritmética, lelturs e escrita,
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planos e métodos que permitam iluminar a cultura de uma nova

luz e reduzir conhecimentos & unidade em fecundas sinteses pes-
soais?”

Tmerso hessas preccupactes tentava compreender o pensamento
de Arbousse-Bastide ao qual atribuia uma posicdo aristocratica e
idealista . .. que sob a influéncia da idéia tio cara ao positivismo 9,

da formacio de um poder espiritual, quer por fidelidade & grande
tradicido francesa.

Bastide argumentou que, em verdade sua posicio aristocratica
era uma resisténcia ac processo de “democratizacdo” sob o aspecto
qualitativo ja& que um fendmeno de americanizagdo ameacava im-
primir ao ensino secundario um carater utilitairio e pragmatico.
Reconhecendo a legitimidade dos argumentos de Fernando de Aze-
vedo, reitera sua posicdo sobre a ‘“necessidade de se resguardar, ao
ensino secundario, o cardter de cultura geral e de ministrar em
suas escolas o ensino de humanidades, ainda por ocutros veiculos,
que nido o latim, e por outros métodos” “). Sua maior ressalva,
porém, é sobre o “rebaixamento do nivel de ensino e de cultura
geral” que sobreviria a uma expansdo quantitativa dos ginasios.

Fernando de Azevedo, muito a contragosto concordou, porém
com grande veeméncia, terminou expondo seu ideal educativo em
que pontificou sobre um processo de ensino democratico que teria
a vantagem de fazer as massas participarem mais intensamente da
vida espiritual e entrarem em comunhio com a cultura.

Do entrechoque dessas tendéncias tornava-ge visivel o empenho
dos dois mestres ng procura de solucdes embora divergentes, mas
capazes de atender as demandas da formagido do jovem num mo-
mento histérico controvertido.

Em “Formando o Homem”, Bastide afirma, logo de inicio, que
era seu proposito falar do “Ginasio Ideal” excluindo qualquer pro-
posta de reforma da realidade brasileira. Reconhecia que a curta

(3) R dificll avaliar a infludneia das idéias de Comte mo espirito do autor, na época
da redagfio dessa obra., Sabe-se gue nesse periodo j4 havia iniciado suas pesguisas
sobre o positivismo, Ao longo do texto, apresenta einco referéncias “Comteanes”,
das quais contesta duas, Percebe-se gue a influéncia ndo foi decisiva, levando-se
em conta que o aprofundamento posterior ao estudo dos temas "positivistas” nfo
gignificon adesdo espiritual do autor a essa filosofia,

(4) A questio do humanismo j4 fora slve de reflexfio de Bastide em 1930, no livro
“Pour un humanisme nouveau”. Acredita que as “humanidades, como a lingua
de que falava Esopo pode ser a melhor e a plor das ceisas”. O mesmo pode
ser dito da filogofia. “Ni#o bssta manobrar uma lanterna méigica para que se
projetem sobre as telas do espirito as maravilhosas imagens do homem ¢ do
mundo. ¥ necesssrio, além disso alumiar a lanterna”., Essa tarefa cabe ap pro-
fessor no gue se refers A sus formaghio e recursos que utiliza. Percebe a possi-
bilidade do “espirito humanista” sger veieulado por gqualguer contetido.
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permanéncia no Brasil nfo o credenciava para a elaboracio de um
plano de atividades concretas. Pretendia apresentar algumas idéias
para reflexbes sobre a escola secundaria que na época polarizava
a atencio dos tedricos em educacio,

Para o mestre francés, o ensino secundario é o Unico respon-
savel pela formagio do espirito, o que significa “dar-lhe um arca-
bouco, um esqueleto, habitos mentais gerais, certa aptidio para
dominar os problemas cujo estudo podera ser obrigado a abordar”.
Ap engino primario compete dar elementos para a vida pratica. No
ensino superior tera lugar a especializacao. '

Qual o fundamento da exclusividade de formacfio do ensino
secundario?

Bastide assenta sua explicacio naquilo que entrevé na faixa de
12 aos 18 anos: a adolescéneia, na qual, “a formacao do espirito
coincide com a formacio do corpo”. E, na plasticidade dessa fase
do desenvolvimento tem destaque a inteligénecia que pede “ordem,
métodos e clareza”. Nesse momento, assume vital importéncia a
“cultura geral”, sem nenhuma destinacio pratica: ‘“nfao é pré-pro-
fissional mas, se assim se pode dizer, pré-humano”.

Propondo-se a escola secundaria a4 formacio do espirito e aqui-
sicBo de habitos de cultura geral as matérias deverdo ser selecio-
nadas dos grupos que tratam da natureza fisica e dos que tratam
do homem, quer encarrade individualmente, quer em sociedade.
Estas incluem a fisica, a psicologia e a histéria. A quimica e a
biologia, a geografia humana, a sociologia, o estudo das linguas e
das literaturas nacionais e estrangeiras. A matematica, a légica
e a metafisica desenvolverdo o raciocinio. Educacio fisica e artes
— desenho, danca e musica — ja que a “arte nio é mais que uma
forma de adaptacio do corpo e dos corpos aos ritmos da vida
universal”.

A sey ver, as “matérias” fundamentais sdo relativamente pouco
numerosas e devem ser ministradas durante sete ou oito anos, Dos
12 aos 14 anos, deve-se objetivar o desenvolvimento da memébria.
Nos anos restantes, deve prevalecer o apelo a criacio, imaginaggo
e & acfo,

Papel relevante & conferido ao professor de quem se espera,
nas peculiaridades da sua formacao, que tenha vivido, satisfatoria-
mente, seus anos de assimilacio durante o curso secundario. Que
apresente competéncia, sem erudicio, o que poderia ser até preju-
dicial. Na competéncia, no saber real, se fundamenta a autori-
dade. Na arte de ensinar reside “o coeficiente pessoal que cada
professor tfraz 3 sua maneira de transmitir os conhecimentos”.
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Convém ressaltar, que DBastide, opondo-se de modo geral &
praxe francesa da época, di grande énfase ao preparc metedoldgico
e didatico do professor.

Ao lado da qualidade do professor secundario néo deixa de
mencionar a valorizacdo social que lhe é devido, especialmente por
parte do poder publico, que deve propiciar-lhe condicdes dignas de
subsisténcia equiparadas aos profissionais liberais bem recebidos.

Nas digresstes sobre os métodos, Arhbousse-Bastide evidenciou
atualizaco congideravel, acompanhando as polémicas sobre a ques-
tdo da didatica e da formacio do professor nos congressos e encon-
tros internacionais . Conheceu “os processos audaciosos da Es-
cola Nova, o impulso dos Sistemas de Montessori, Decroly, Dewey”.
Compreendeu plenamente o sentido dos “métodos ativos” e a indi-
vidualizacio do ensino, reconhecendo a necessidade de se encontrar
processos intermediirios entre o “ensino de tipo autoritario e o de
pura espontaneidade” ®,

Nos procedimentos de avaliacdo teceu consideracfes sobre a
“correciio” e o processo de “cotacio” (classificacio do aluno)
percebendo nas deformactes desse dltimo, o grande causador da
famigerada “cola”. Caso ndo houvesse notas como medida de
desempenho, o aluno nio se sentiria tentado a fraudar as provas.

Discorreu ainda sobre diferentes temas adjacentes 4 aclo for-
mativa da escola secundaria, abrangendo desde a disposicio fisica
do prédio, questdes administrativas, colaboracdo dos pais, etc.

Finalizou a obra tecendo algumas reflexbes que considera para-
doxais:

1. “A escola secundaria prepara para a vida, mas & mar-
gem dela”. A vida aqui € entendida como “uma prova a
ser vencida” exiginde uma habil dosagem de experiéncia e
reflexdo, de ideal e de real, do tedrico e do pratico, de
desinteresse e de senso pratico, de vida social e de vida
“individual”, A escola deve para tanto estar “4 margem
da vida” para propiciar ac estudante um clima de liber-
dade que afaste as imposicées e exigéncias do cotidiano.

(5) 8uas conferénclas atestarn o conhecimento das comunicagdes do Congresso do Havre
em (Jenebrs no ano de 1337,

() Referénciasa: Helen Packhurt: Education and Dalton Plan (Dutton and Co. New
York, 1932) e Ant, Guissen: Le Plan Dalton pour lindividualisation de 1'enselgme-
ment, Ed. Lebdpgue, RBruxelas, 1830,

Bohre os Estudos Dirigides: M. Houlez: Le travail dirigé dans les é&tudes sur-
veillées et le role du professeur adjoint. Communication 0. Congrds du Havre,
1937,
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Portanto, o preparo a que se refere é de ordem moral,
contrapondo-se & formula: “A educagio consiste em socia-
lizar o individuo — o que equivaleria em amestra-lo para
determinadas funcdes.”

2. “A escola secundaria tende a formar caracteres, mas
dirigindo-se primeire a4 inteligéncia”. Essa meta estd na
dependéncia do valor pessoal do professor nao apenas em
relacio ac ensine mas, principalmente como pessoa.

Reconhece finalmente que a “formacfo humanista das pessoas
é tarefa da escola e esta, secundaria ou nao, s6 serda fundada por
utopistas e s6 fundara suas esperancas sobre a adolescéneia”.

Cingiienta anos sio decorridos, porém essas reflexdes ainda
que tangendo o ideal permanecem auspicicsas. Segundo o proprio
autor a forca da utopia reside na insatisfacdo e na intranquilidade
geradas pelo sonho, mas que paradoxalmente “nos pode um dia
conduzir & acao”,

Bastide inicia sua exposicado afirmando que “é dificil ser bom
espirito sem que se indague de que maneira é possivel a formacao
dos outros”. Pode-se reafirmar que ha bons espiritos perscerutando
0 universo educacional brasileiro em busca de melhores alterna-
tivas. Ai reside a nossa esperanca e a atualidade do livro de
Arbousse-Bastide.
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