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O PENSAMENTO ANIMISTA EM tRIANCAS
E ADOLESCENTES EM IDADE ESCOLAR

Luiz Marcelo de CARVALHO*

RESUMO: Este trabalho utilizou a técnica de cartdes com figuras de objetos vivos
e nAo-vivos para examinar ¢ pensamento animista em 71 criangas e adolescentes em idade
escolar, Duas formas de perguntas foram feitas a diferentes grupos com o objetivo de
identificar a influéncia das mesmas. Observou-se a tendéncia de maior ndmero de acertos
conforme a idade do entrevistado aumenta. A mancira como a pergunta € feita interfere,
tanto na atribuigdo de vida a objetos ndo-vivos, como nas justificativas utilizadas. Nao
foram identificados grupos que ulilizaram caracteristicamente certos critérios comao justi-
ficativas. Algumas implicagdes em termos de ensino sao discutidas.

PALAVRAS-CHAVE: Animismo. Ensino de Biologia.

Introducio

As pesquisas relacionadas ao pensamento animista tém, de maneira geral,
tratado de confirmar ou ndo a proposta feita por Piaget (10}. Segundo este pes-
quisador, a crianga apresenta a tendéncia de considerar objetos nao-vivos como
dotados de vida e consciéncia, Piaget observou diferentes estdgios de desen-
volvimento. A crianga do primeiro estigio considera como vivo tudo o que tem
uma atividade ou mesmo uma fungio ou uma utilidade, sejam elas quais forem.
Durante um segundo estégio, a vida se define pelo movimento, todo movimento
sendo considerado como contendo uma certa espontaneidade, Durante um ter-
ceiro estdgio, a crianga distingue o movimento préprio e 0 movimento recebido;
a vida ¢ identificada ao primeiro destes movimentos. Enfim, durante um quarto
estdgio, a vida & reservada aos animais ou aos animais ¢ as plantas.

Looft e Bartz (8), a0 revisarem a literatura sobre este assunto, discutem as
dificuldades que estas pesquisas tém enfrentado, tanto do ponto de vista tedri-
co, como do ponto de vista metodolSgico. Até aquela data, dois grupos pare-
cem evidentes: um grupo favordvel as hipoteses levantadas por Piaget (10) e
outro grupo, que se opde a estas hipdteses. O artigo de Looft ¢ Bartz chama a
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atencio para algumas questdes importantes. Os procedimentos metodolégicos
utilizados sdo questionados. Os problemas seménticos que podem ocorrer, a
natureza e o significado da presenca do pensamento animista, tanto nos adultos
como nas criangas, a influéncia da cultura e das experiéncias especificas de ca-
da sujeito sdo discutidos. Os autores apontam a necessidade de se inovar os
métodos de investigagio como o caminho a ser seguido por aqueles que se inte-
ressam em pesquisar o assunto,

Os trabalhos mais recentes sobre o tema mostram que as discordiincias so-
bre o significado do pensamento animista ainda continuam existindo. Os mo-
delos explicativos sfio questionados ¢ somente a coleta de mais dados e a utili-
zacdo de diferentes metodologias, como foi proposto por Looft ¢ Bartz (8}, €
que poderdo futuramente contribuir para o esclarecimento de algumas questdes
ainda pertinentes.

Looft (7), trabaihando com criangas de idade média de 7, 15 anos, obser-
va que as mesmas estdo aptas a distinguir que uma ri € viva € que uma xfcara
de café nio &, mas elas, provavelmente, nao compreendem, neste estigio, todas
as implicagtes do fendmeno vida. Para Berzonsky e outros (2) os resultados
encontrados parecem estar de acordo com a visdo de Piaget sobre desenvolvi-
mento e aprendizagem. A influéncia da relagdo entre pais e filhos no desenvol-
vimento do conceito de vida e a hipdtese de que o animismo pode ser transmiti-
do aos filhos pelos pais j& foram discutidas por alguns autores (8). Num estudo
mais recente (4) foi observada uma relacfio significante entre as respostas dadas
pela mie e as criangas. A relagio entre as respostas dadas pelos pais e as crian-
¢as ndo foram significativas. Os autores sugerem que a qualidade da interagio
mie-crianca, especialmente na drea do intercimbio de linguagem, tem influén-
cia no desenvolvimento do conceito de vida da crianga. Holland € Rohrman (6)
sustentam que o pensamento animista ndo é generalizado, ndo € caracteristico
de certos estigios € nem presente em todas as criangas. Antes disso, € muito
mais uma confusio linguistica. Os resultados encontrados por Manaster {9) co-
locam em questio a sequéncia de desenvolvimento proposto por Piaget. Tais
resuttados indicam que o tipo de metodologia utilizada & crucial para determi-
nar a extensio das respostas animistas. As observagoes de Piaget sobre animis-
mo sio sustentadas pelos estudos de Williamson e outros (12) no que se refere
as criangas de 3 a 4 anos, mas nao para os casos das criangas mais velhas por
eles estudadas (idade maxima de 6 anos). Beveridge e Davies (3) acreditam que
diversos fatores podem operar na determinacio de respostas animistas. Citam o
entendimento do termo vida, o desenvolvimento cognitivo, o conhecimento so-
bre 0 mundo e a familiaridade com os objetos questionados.

As pesquisas relacionadas com o pensamento animista tém colocado, de
maneira geral, como objetivo a compreensdo do significado do animismo e
tentado explicar a sua génese e desenvolvimento. No entanto, “‘estas observa-
¢Oes tém importantes implicagGes para os professores de Biologia, que precisam
estar atentos aos diferentes significados associados ao conceito de vida. O co-
nhecimento dos critérios empregados pelas criangas em decidir se alguma coisa
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¢ viva pode ajudar os professores nas suas escolhas de procedimentos efetivos e
excmplos iiteis para melhorar a compreensdo das criangas sobre a vida™ (11).

Este trabalho tem como objetivo avaliar em que medida a estrutura da
pergunta formulada interfere ou produz mais ou menos respostas animistas.
Além disso, uma vez confirmada a melhor formulagéo, tentar comparar, a partir
dela, as respostas e as justificativas dadas pelos entrevistados possibilitard evi-
denciar quais sdo as caracterfsticas utilizadas pelos mesmos para diferenciar
objetos vivos dos ndo-vivos. Esta andlise, além de contribuir para a verificagio
do nivel de animismo dos entrevistados, fornece subsidios para a reflexfio sobre
o ensino de Ciéncias no primeiro grau.

Procedimentos

Os entrevistados foram selecionados, através de sorteio, em uma escola de
12 e 22 graus, da rede Estadual de Ensino, na cidade de Rio Claro (SP). Esta
escola atende, fundamentalmente, uma populacio de estrato médio inferior. Fo-
ram selecionados dois grupos de criangas e adolescentes. As caracterfsticas de
cada um desses grupos, em termos de nimero, faixa etdria e escolaridade, sdo
apresentadas na Tabela 1. E necessdrio salientar que no grupo 1, apenas nm
aluno tinha idade superior a 15 anos. OUs grupos, na medida do possivel, foram
selecionados em classes diferentes.

A cada um dos entrevistados foram apresentados 18 cartées com figuras
retiradas de revistas. Destes, 9 apresentavam objetos vivos (pintinhos, peixes,
drvores, bois, grama, vaso de begbnia, borboleta, criangas e ovos) e 9 objetos
nio-vivos (telefone, televisido, sol, carro, nuvens, lua, vela acesa, aviao e relé-
gio). A ordem de apresentacao dos cartées foi escolhida através de sorteio. Esta
metodologia e as figuras escolhidas foram baseadas em Holland e Rohrman (6),
Tamir e outros (11) e Beveridge e Davies (3). Depois que uma crianga identifi-
cava a figura apresentada, as seguintes questdes eram formuladas:

a) para os entrevistados do grupo 1:
“o ... € vivo ou nao-vivo? Por que vocé diz que o ... € vivo (ou nao-
vivo)?

b} para os entrevistados do grupo 2:
“o ... tem vida ou nfo tem vida? Como vocé sabe que o ... tem vida
(ou nao tem vida)?

As criancas foram entrevistadas individualmente em uma sala cedida pela
direcao da escola.

Para a andlise des dados, calculou-se o coeficiente de correlagdo entre es-
cores obtidos e a idade de cada um dos entrevistados. Para cada resposta obtida
na primeira questao formulada, considerou-se escore 1 para as respostas coe-
rentes do ponto de vista bioldgico com o conceito de vida € escore zero para as
nao coerentes com esse conceito. Desta forma, cada individuo obteve no maxi-
mo 18 pontos. A comparagao dos dois coeficientes de correlagao foi feita atra-
vés do teste de concorréncia e o teste de paralelismo (13),
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A classificagdo das justificativas fornecidas pelos entrevistatlos foi basea-
da em Tamir e outros (11). Os critérios apresentados quando a resposta a pri-
meira pergunta era afirmativa foram classificados da seguinte maneira:

1. Crescimento e desenvolvimento.
Nutricdo.

Respiragao.

Reprodugao.

Nascimento.

Morte.

Necessidade de dgua.

® NS A e

Sensagbes e produgio de sons (ex.: escuta; sente cheiro; enxerga; fa-
la; late; etc.).

9. Movimento.
10. Localizagio (ex.: estd no céu; na dgua; na terra; etc.).
11. Estado (ex.: estd alegre; feliz; € bonito; tem satide; € amarelo; etc.).
12. Forma e estrutura {(ex.: tem raiz; tem folhas; tem roda; etc.).
13. Funcio e utilidade (ex.: serve para clarear; para viajar; etc.).
14. Organizagio em grupos (ex.: € vegetal; é um animal; etc.).

15. Antropomorﬁsmo (ex.: é como a gente; faz as mesmas coisas que 0
homem faz),

16. Tautologia (tem vida, etc.).

17. Necessidade de cuidados (ex.: a gente tem que cuidar dele).
18. Inteligéncia, capacidade de pensar, memorizar.

19. Qutras razoes.

20. Sem justificativa.

No caso da resposta ser negativa a classificagio das Jusuﬁcatlvas obede-
ceu aos seguintes critérios:

1. Negagdo dos processos vitais (ex.: nao respira; n&o come; Do Cresce;
etc.).

2. Movimento ou funcionamento através da agdo do homem ou fontes de
energia.

3. Origem (ex.: feito pelo homem,; feito por Deus; etc.).
Estrutura (ex.: € de madeira; de ferro; etc.).

Funcao ou utilidade.

Localizagao.

Estado.

A
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B. Negagiio de organizacio em grupo.
9. Antropomorfismeo.
10. Tautologia.
11, Nio necessidade de cuidados.
12. Insuficiéncia (ex.: anda, mas nfo respira).

13. Dependéncia (ex.: de dia € vivo e de noite nao; quando estd acesa
estd viva; etc.).

14. Owutras razdes.
15. Sem justificativas.

Na tentativa de verificar se existia alguma tendéncia dos individuos em se
utilizar fundamentalmente de um grupo ou cutro de justificativas, realizou-se
uma andlise das respostas de cada individuo do grupo 2. Agruparam-se para fa-
cilitar, os critérios utilizados na classificagfo das justificativas em quatro gru-
pos: critérios que envolvem processos vitais, movimento, funcdo e utilidade, e
outros.

Resultados

A Tabela 2 apresenta a porcentagem das respostas obtidas e que estavam
coerentes como o conceito de vida numa perspectiva bioldgica, nos dois gru- .
pos, de acorde com cada uma das figuras apresentadas. Observa-se que prati-
camente todos os individuos responderam, tanto no grupo 1 quanto no grupo 2,
que os animais sdo dotados de vida. No caso dos vegetais, a tendéncia, apa-
rentemente, € a mesma nos dois grupos. A porcentagem de respostas coerentes
no caso da grama € menor que para drvore e vaso de begdnia, Quando as per-
guntas foram feitas com relagio ao ovo, tanto em um grupo como em outro, o
mimero de respostas coerentes € muito pequeno. Com relagfio as figuras de ob-
jetos néo-vivos apresentados as criangas, observa-se que, pelo menos A primeira
vista, a porcentagem de respostas coerentes do grupo 2 € maior que as do grupo
1. Um mimero muito pequeno de entrevistados nos dois grupos identificam o
sol e a lua como objetos nao-vivos.

-0 coeficiente de relagio para escores obtidos pelos entrevistados e idade
dos mesmo foi para o grupo 1 de 0.434 (gl= 36; p= 0.0001). para o grupc 2,
r= (.525 (gl= 31; p= 0.0001). Estes valores indicam que existe forte tendéncia
de’ maior mimero de respostas coerentes, conforme a idade do entrevistado au-
menta. Essa tendéncia pode ser visualizada pela Tabela 3, O teste de concor-
réncia imicialmente indicou que as retas sdo paralelas ou coincidentes (t= (.51;
gl= 67, p= 0.0001). A seguir, o teste de paralelismo confirmou que as duas
retas sfo paralelas (t= 2,89; gl= 68; p= 0.0001) e vé-se¢ graficamente que a
reta do grupo 2 estd acima da do grupo 1. Estes resultados permitem evidenciar
que a porcentagem de respostas coerentes do grupo 2 ¢ significativamente
maior que a do grupo 1. Isto poderia indicar que, de faio, a primeira pergunta
dirigida &s criancas e adolescentes do grupo 2 provoca um mimero menor de
respostas animistas que a primeira pergunta formulada ao grupo 1.
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Pelos dados da Tabela 4, pode-se observar que os entrevistados do grupo
1, ao justificar o atributo vida aos animais, utilizam-se de caracterfsticas que
sdo préprias dos seres vivos do ponto de vista bioldgico. ©C movimento, embora
niio seja uma caracterfstica dnica dos seres vivos e nem geral aos animais, foi a
justificativa na qual os entrevistados mais se apoiaram. Das caracterfsticas pré-
prias aos seres vivos, a nutrigdo foi a mais utilizada, sendo seguida por nasci-
mento e as sensaghes e produgdes de sons. Fungao e utilidade, no caso dos
animeais, nio chega a ser utilizada com uma frequéncia que se destaca frente aos
outros critérios, embora alguns individuos, de fato, lancem mao da mesma para
justificar sua resposta afirmativa quando lhes € perguntado se determinado ele-
mento € vivo ou nido-vivo. Uma outra observagao importante € que, quanto ao
movimento, com excegio de cinco individuos, os outros ndo diferenciam mo-
vimento préprio de outro tipo de movimento. Forma e estrutura € o terceiro
atributo mais escolhido para justificar a vida dos animais. Os critérios mais
considerados para justificar vida aos vegetais, utilizados pelo grupo 1 e que séo
caracteristicas proprias dos seres vivos, foram crescimento e desenvolvimento,
necessidade de dgua, respiragiio € nascimento, Funcio e utilidade e forma e es-
trutura respectivamente, os terceiro € quarto atributos mais utilizados para justi-
ficar vida aos vegetais. Os entrevistados submetidos a esta forma de pergunia,
ou seja, ‘“‘tal coisa é viva ou nao-viva e por qué?”’, quando davam respostas
afirmativas para coisas ndo-vivas, utilizavam-se com grande predominéncia das
justificativas que se relacionavam com funcio e utilidade e movimento.

Quanto aos individuos do grupo 2, o padric das justificativas ao atribuir
vida aos animais € razoavelmente semelhante aos do grupo 1. O critério movi-
mento foi o mais utilizade, e os critérios préprios de seres vivos foram bastante
mencionados, destacando-se a nutricio e a respiragio. Outros critérios, como
funcgio e utilidade e forma e estrutura, foram menos utilizados que no grupo 1.
Quanto aos vegetais, 0 padrio também € semelhante ao do grupo 1. Cresci-
mento e desenvolvimento e necessidade de dgua foram as justificativas mais
utilizadas. Por outro lado, fungio e utilidade e forma e estrutura ndo foram
mencionadas a ponto de serem destacadas. Quanto &s justificativas dadas pelo
fato de atribueir vida a coisas nfo-vivas, os entrevistados do grupo 2 também se
utilizaram mais dos critérios fungfo e utilidade e movimento. No entanto, a fre-
quéncia com que essas justificativas aparecem €, de fato, bem menor que no
grupo 1.

A Tabela 5 resume os critérios utilizados para justificar a nfo atribuigao
de vida aos animais, vegetais e coisas niio-vivas. Tanto os individuos do grupo
I como os do grupo 2, quando negavam vida aos vegetais, justificavam sua
resposta através da negacdo de processos vitais e, no caso do grupo 1, invocan-
do a estrutura dos vegetais e o critério insuficiéncia. No caso de coisas néo-vi-
vas, o padrio das justificativas utilizadas foi 0 mesmo. Ou seja, a negac¢éo dos
processos vitais, a estrutura dos objetos, o fato de seu movimenio ou funciona-
mento ocorrer através da intervengio do homem, a origem dos objetos e, ainda,
o critério insuficiéncia. Tanto a negagio dos processos vitais, quanto o critério
insuficiéncia, foram utilizados com uma frequéncia maior pelo grupo 2 que pelo
grupo 1.
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A partir disso, procurou-se fazer uma andlise mais acurada dos critérios
utilizados pelos individuos do grupo 2 para justificar o atributo vida.

A Tabela 6 apresenta a proporgio em que os diferentes critérios foram
utilizados pelos individuos do grupo 2 com tal objetivo, segundo a faixa etdria.
O que se pode observar € que em qualquer idade, os critérios que sio préprios
dos seres vivos do ponto de vista bioldgico sao os mais utilizados pelos alunos
€ que existe tendéncia de, conforme a idade aumenta, langar mio de um maior
nimere desses critérios. Também chama a atengdo o fato de os alunos, com
idade entre 6 ¢ 7 anos utilizarem-se de razées muito diferentes daquelas que fo-
ram utilizadas para classificacio ¢ denire essas o critério ‘“‘localizagio’ foi o
que mais apareceu nas suas respostas. E interessante ainda observar que o crité-
rio “‘movimento’’ € mais utilizado pelos alunos com idade entre 10 e 11 anos e
“fungéo e utilidade™ pelos alunes de 12 anos ou mais.

A andlise das justificativas utilizadas por cada um dos individuos do gru-
po 2 mostrou que nao € possivel identificar nenhum grupo que, caracteristica-
mente, utilize o critério fungao e utilidade nas suas justificativas, Doze indivi-
duos dos 33 entrevistados nio usaram em nenhum momento este critério. Os
gue o utilizaram o fizeram com uma frequéncia muito baixa em relagio s ou-
tras justificativas. Com relagao ao critério movimento, apenas 3 individuos o
utilizaram com frequéncia maior que o agrupamento dos critérios que se rela-
clonam com processos vitais, e apenas um individuo usa o critéric movimento
para fazer pelo menos 50% das suas justificativas. Dessa forma, a maioria dos
individuos deste grupo utilizaram, com maior frequéncia, os critérios relaciona-
dos com o0s processos vitais para justificar a condigio de vida atribuida por eles
aos objetos que lhes foram apresentados.

Conclusées
A andlise dos dados coletados permite evidenciar os seguintes aspectos:

1. A forma da pergunta, de fato, interfere, tanto no niimero de respostas
tidas como corretas pelo senso comum adulto e tendo como referéncia o con-
ceito de vida do ponto de vista bioldgico, como interfere, certamente, na quali-
dade das justificativas. A andlise estatfstica realizada e a andlise dos critérios
utilizados pelos entrevistados como justificativa is suas respostas indicam que a
pergunta apresentada aos individuos do grupo 1 induz um maior mimero de
tespostas animistas e, também, uma maior utilizagio do critério fungdo e wutili-
dade para as suas justificativas. O teste de correlagdo permite observar que as
criangas dos dois grupos com idades mais avancadas tiveram tendéncia em ob-
ler escores maiores.

2. As criangas e adolescentes entrevistados n@o utilizaram da diferencia-
¢do entre movimento de maneira geral e movimento préprio como critérios para
Jjustificar a atribuicho de vida a determinados objetos. No entanto, quando se
tratava de justificar a decisdo de nio atribuir vida a objetos que lhes eram apre-
sentados, o fato dos mesmos apresentarem movimentos somente com a inter-
vencdo do homem foi frequentemente mencionado. Este fato pode ser
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consequéncia da metodologia utilizada, que ndo permitin uma maior exploragéo
das respostas dadas pelos alunos.

3. Naio foi possivel identificar grupos dentre os entrevistados que caracte-
risticamente utilizassem os critérios fungfo ou utilidade, movimento em geral,
movimento préprio, como justificativas para o atributo de vida.

4. Fica claro que o pensamento animista estd presente entre as criangas e
adolescentes entrevistados, mesmo quando a pergunta formulada € mais ade-
quada no sentido de diminuir os efeitos de indugdo a resposta animista, como €
o caso dos entrevistados do grupo 2. Observa-se também que muitas vezes na
tentativa de justificar o atributo vida, uma séric de critérios, que do ponto de
vista biolégico ndo caracteriza esse processo, sfo utilizados.

Com relacgfio ao significado, & génese e desenvolvimento do pensamento
animista, a proposta de que um mimero de fatores podem operar na determina-
¢iio das respostas obtidas parece ser a mais razodvel, Dentre estes fatores, 0s
diferentes métodos de coleta de dados e andlise parccem ocupar um papel fun-
damental. A influéncia de fatores lingifsticos, da familiaridade com os objetos
apresentados e do relacionamento familiar j4 foi levantada por outros autores
(1) (4) (6) (8). Além desses, nio resta divida de que o nfvel de desenvolvi-
mento cognitivo ndo pode deixar de ser considerado.

Em termos das aplicagGes para o ensino de Biologia e Ciéncias, alguns
aspectos devem ser considerados.

E importante que o professor esteja atento is diferentes possibilidades de
significado do termo vida para os seus alunos, como sugerem Tamir e outros
(11). Os resultados obtidos por este trabalho em termos dos critérios escolhidos
pelos alunos para justificar as suas respostas indicam pontos comuns com 03 re-
sultados obtidos em outros estudos desta natureza (7) (11) (3). Ou seja, os cri-
térios movimento, nutrigio, respiragio, nascimento, crescimento (no caso dos
vegetais) sio bastante utilizados. E interessante como poucos alunos utilizam o
critério reprodugio para diferenciar os seres vivos dos nfo-vives. O levanta-
mento destes critérios e o conhecimento deles por parte dos professores ji po-
deriam oferecer elementos preciosos para as suas aulas. Além disso, € impor-
tante, por exemplo, que o professor tenha consciéncia de critérios que séo utili-
zados por um mimero significativo de seus alunos e que néo correspondem aos
o0s critérios que caracterizam o conceito de vida do ponto de vista bioldgico. O
mesmo se dd4 com os critérios que devem fazer parte do repertério dos alunos €
que ndo sao mencionados por eles. Dessa forma, o professor sabe o que deve
ser trabalhado prioritariamente e que aspectos devem ser primeiramente consi-
derados. Driver (5) justifica adequadamente essa perspectiva para o ensino com
0 seguinte exemplo: se uma pessoa, a caminho de sua casa lhe telefona expli-
cando que se perdeu durante ¢ trajeto, a sua pomerra reacio provavelmente se-
ria a de perguntar “‘onde vocé estd agora?” Vocé nado comecaria a dar indica-
¢6es do caminho sem antes saber onde a sua visita se encontra. Os objetos uti-
lizados nestas pesquisas e outros que suscitem diferentes opinides também po-
dem ser transformados em exemplos iiteis para discussées em sala de aunla sobre
os critérios de vida do ponto de vista biolGgico.
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Um trabalho que coloque as criangas diante destas questdes e de suas
proprias contradi¢gdes, quando elaboram as justificativas e as apresentam, pode
ser um interessante procedimento de ensino e de possibilidade para a discussao
do conceito de vida.
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SUMARY: Animistic thinking among scheol-age children and adelescent.

A sort technique using cards ilustrating living and non-living objects was utilized to
investigate animistic thinking among 71 school-age children and adolescents. Two kinds
of questions were posed to different groups in order to identify the influence of the type
of question, A tendency toward a larger number of replies coherent with the criteria
adopted for analysis was found to occur with increasing subject age. The way a question
is asked affects both the attribution of life to non-living objects and the justifications
used. No groups characteristically using certain criteria as justification were identified. A
few implications in terms of Biology teaching arc discussed.

KEY-WORDS: Animism — Biclogy teaching.
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TABELA 1

CARACTERISTICAS DA AMOSTRA ESTUDADA

Pré-escola 22 Série 42 Série 62 Série

n FE* n FE n FE n FE

Grupol 7 6.5-7.1%* 9 8.3-10.4 11 10.2-11.7 11 12 -18

Grupo2 7 6.3-7.3 8 & -9.1 11 10.6-11.6 7 12.2-15.2

* Faixa Etdria.
** 7 anos e 1 més

. ) TABELA 2
NUMERO MEDIO DE PONTOS DE ACORDO COM O
GRUPO E FAIXA ETARIA

Faixa Etfria 6 - 711 8 - 911 10 - 11.11 12 ou mais
Grupo G1 G2 Gl G2 Gl G2 Gl G2

Média de Pontos 10.86 12.50 13.22 14.57 11.42 15.09 14.58 15.71
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O PENSAMENTO ANIMISTA EM CRIANCAS...

TABELA 3
PORCENTAGEM DE RESPOSTAS COERENTES COM O
CONCEITO DE VIDA NA PERSPECTIVA BIOLOGICA

GRUPO 1 GRUPO 2
ANIMAIS
Pintinhos 100 93.93
Peixe 97.5 96.96
Boi 100 100
Borboleta 100 100
Criangas 100 100
PLANTAS
| Arvore 85 90.90
Grama - 75 78.78
Vaso de Begdnia §7.5 90.90
NAO-VIVOS
Telefone 715 96.96
Televisdo 771.5 9393
Sol 20.0 30.30
Carro 60.0 90.90
Nuvens 45.0 60.60
Vela acesa 77.5 81.81
Lua 27.5 42.42
Aviao 55 87.87
Reldgio 55 90.90
EMBRIAO-OVO 27 24.24
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TABELA 4
NUMERO DE ALUNOS, EM CADA UM DOS GRUPOS,

QUE LANCARAM MAO DOS DIFERENTES CRITERIOS
PARA JUSTIFICAR O ATRIBUTO VIDA

CRITERICS Gl G2

Animais Vegetais N@o-Vives Animais Vegetais Nio-Vivos

1 - Crescimento e

Desznvolvimento 14 26 2 8 32 4
2 - Nutrigio 43 4 - 44 - -
3 - Respiragio 15 17 - 32 13 -
4 - Reprodugio 10 1 - 4 2 -
5 - Nascimento 23 17 3 16 7 -
& - Morte 20 10 3 12 8 -
7 - Necessidade de dgua 13 23 - 12 34 1
8 - Sensagbese

produgio de sons 23 1 2 15 2 -
9 - Movimento 84 1 33 85 i 15
10 - Localizagdo 12 8 11 16 4 13
11 - Estado 19 13 8 8 8 -
12 - Forma e Estrutura 28 19 3 15 g 2
13 - Fungdo e Utilidade 19 21 78 9 5 28
14 - QOrganizacho em grupos 11 3 - 2 2 1
15 - Antroporhorfismo 7 2 - 3 3 11
16 - Tautologia 7 6 ‘ 4 6 4 1
1?7 - Necessidade de cuidados 12 - - 2 - -

18 - Inteligéncia, capacidade

de pensar, memorizar - - 11 - - 6
19 - Outras razdes 6 9 11 9 11 12
20 - Sem justificativa 6 2 11 2 1 2
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TABELA 5

47

NUMERO DE ALUNOS, EM CADA UM DOS GRUPOS,
QUE LANCARAM MAO DOS DIFERENTES CRITERIOS
PARA JUSTIFICAR A NAO ATRIBUICAO DE VIDA

CRITERIOS

Negagio dos processos

Gl

Animais Vegetais Nio-Vivos

G2

Animais Vegetais Nio-Vivos

vitais — 3 59 — 4 85
2 - Movimento ou funciona-
mento através de agao
homem ou fontes de
energia - d1 - _ 42
3 - Origem - - 20 - - 14
4 - Estrutura 1 8 49 - ) 1 43
5 - Fungdo ou Utilidade 1 1 12 1 1 13
6 - Localizagio - - 2 — 2 8
7 - Estado - 1 - - - 2
8 Nega‘gio de organizagio
em grupo - 1 5 - 2 1
9 - Antropomorfismo - - 5 - 1 5
10 - Tautologia - — 4 - - 2
11 - Nao necessidade de
cuidados - - - - 4
12 - Insuficidncia - 4 11 - - 22
13 - Dependéncia - 1 - - 1
14 - Outras razdes - 1 7 3 2 14
IS - Sem justificativa - 4 8 - - 6
R. Fac. Educ., 880 Paulo, 15(1): 35-48, jan./jun. 1989
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TABELA 6
UTILIZACAO DOS DIFERENTES CRITERIOS (EM PORCENTAGEM)

POR INDIVIDUOS DO GRUPO 2 PARA JUSTIFICAR
O ATRIBUTO VIDA, SEGUNDO FAIXA ETARIA

FAIXA ETARIA

CRITERIOS 6-7.11 8-9.11 10-11.1 12 ou mais
1 - Crescimento e Desenvolvimento 01.9 a7.1 9.4 12.8
2 - Nutrigio 7.8 7.1 7.7 8.5
3 - Respimagao - 05.1 06.7 18.8
4 - Reprodugao 009 - 0.5 03.4
5 - Nascimento 04.1 01.7 03.4 o=
6 — Morte — 00.1 05.0 03.4
7 - Necessidade de dgua 03.9 091 08.3 094
8 - Sentidos 00.9 02.1 03.9 02.5
9 - Movimentos 08.7 18.3 23.2 18.8
10 - Localizagio 15.5 10,2 03.9 -
11 - Estado 00.9 03.1 03.3 00.9
12 - Forma e estrtura 06.8 06.1 03.8 02.6
13 - Fungio ¢ utilidade 03.9 07.1 08.9 11,1
14 - QOrganizagdo em grupo 00.9 - 02.2 -
15 - Antropomorfismo - - 02.7 00.9
16 — Tautologia 0L.9 07.1 01.1 -
17 - Beleza - - - -
18 - Necessidade de cuidados 00.9 - 02.2 -
19 - Pensamenio e Memdria - - 00.5 01.7

20 - Dependéncia 04,9 01.1 02.2 00.9

21 - OQutras razdes 223 03.1 02.2 -

22 - Sem justificativa 0.9 03.1 00.5 0.9

(Recebido para publicagio em 16-11-88
e liberadoem 17-05-89)
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