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Para Marisa Lajolo

RESUMOQ: Este artigo trala da literatura e seu ensino, focalizando principalmente o
trabalho desenvolvido no ensino de 29 grau. O estudo também discute as possibilidades de se fazer
uma atividade eficiente ¢ satisfatdria com literatura na escola e a importincia de manler os jovens
em contato continuo com os classicos da literatura, sem fazer deste tipo de proposta uma atividade
de leitura e analise de textos fatigantes que sdo desinteressantes aos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Ensino. Ensino de 2° grau. Cléssicos da literatura.
Produgio literdria.

Ultimamente, sempre no inicio da primavera, florescem nos jornais, logo
de manha, orientagdes para os exames vestibulares do nove ano que vird logo
mais.

Observando duas listas de obras literdrias fornecidas, uma pela FUVEST,
outra pela UNICAMP, detive-me longamente sobre comentirios feitos, sobre
opinides emitidas, meio que apressadamente, aqui ¢ acold, tendo em vista
sobretudo a "quantidade” de textos a serem "consurmidos” pelos jovens, Pouco se
disse sobre a representatividade, interesse, importincia e valor do que 14 havia.

A grande preocupagio dos alunos entrevistados, de alguns de seus
professores € mesmo de uma meia dizia de pais desprevenidos tomava corpo em
razdo do oimero de obras elencadas, quatorze ou quinze titulos, quando muito.
"Afinal como ler tudo aquilo em trés ou guatro meses?" Se ja é setembro, que
fazer entdo quando dezembro chegar?

Em que pese o ritmo acelerado da vida de hoje, feita de um tempo em que
pressa e rapidez se tornaram os grandes critérios balizadores de nossas agoes;
em que pese o fato de que talvez um grande nimero de pessoas ligadas ac
processo educativo ndo tenha notado que a leitura de obras literdrias
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consagradas (o que ndo significa serem distantes do aluno) deve ou deveria
caminhar rente ao proprio ritmo de cada um; em que pesem esses € alguns
outros malentendidos bastante comuns e que permeiam o ensino de modo geral
e, em patticular, 0 ensino de segundo grau, no que respeita precipuamente ao
trabalho com literatura; em que pese tudo isso, mesmo assim, ou entdo por isso
mesmo, deixei que algumas reflexdes corressem livres por caminhos ainda nao
de todo abertos ¢ que iam sendo cavados i medida em gue essas proprias
reflexdes se construfam.

Listas de livros sio boas ou mas, do ponto de vista pedagogico? Trata-se de
uma novidade introduzida pelos ares da p6s-modernidade ou consistem na
ressurreicio de algum procedimento caduco? Por que assustam tanto?

Elencar uma relagdo de obras para leitura & j4 um procedimento cldssico,
antigo ¢ bem reeebido. Evidentemente gue, ao se proporem tais listas, torna-se
fundamental observar o tipo de orientagdo estética e ideolGgica que subjaz (ou
deve subjazer) ao ral escolhida. E, segundo parece, esses elencos atuais se
revelam arejades, configurando-se como relagio aberta, maledvel, abrangente ¢
mutdvel, predicados que, a meu ver, validam e justificam sua prépria existéncia.

Quanto ao fato de assustarem a muitps, observa-se que o medo
conseqiiente ndo decorre das listas em si e por si mesmas. O temor se instaura ¢
se dilata na razao direta da auséncia de uma desejével ¢ necessaria convivéncia
do aluno com a leitura na escola (¢ também fora dela).

Evidentemente, quatorze ou quinze obras sempre serdo muitas, sempre
serdo demais, se precisarem ser trituradas pelo estudante em curto espago de
tempo, durante ralos quatro ou cineo meses, para serem depois devolvidas -
dissolvidas por ocasido dos vestibulares.

Evidemtemente também que, nesses termos, O contato com livros,
(quaisquer livros), irA se configurar invariavelmente como 1ransiorno
intransponivel para professares e pais e como pesadelo intermindvel para alunos
que, na sua maior parte, ressalvadas as excegOes, Ndo tiveram, assim ¢OmMO
também boa parte de seus professores e suas escolas, ndo tiveram, dizia,
oportunidade ¢ condigbes para perceber que & urgente ¢ necessirio um
redimensionamento da concepgao daquilo que deva ser um ato de produgao de
leitura, a fim de gue essa 'leitura deixe de integrar a categoria de bem de
CONSUMO & reencontre ou reinvente seu esiatuto de prazer, de artesanato, de
contato profundo, livre, pessoal e desembaragado entre leitor ¢ texto".

Listas de obras, se nio sio a melhor forma de orientar o aluno do segundo
grau € aquele que pretende entrar na universidade, pelo menos evitam muito do
experimentalismo e do improviso pedagdgico vigentes, bem como afastam virias
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das precdrias solugbes que marcaram os processos de selegio nas duas Gltimas
décadas e aos quais foram submetidos nossos jovens estudantes, sobretudo
quando o objetivo era "testar” o nivel de sua competéncia ou incompeténcia
neste ou naquele setor do conhecimento.

Deixando de lado agora essa vertente da reflexao e que tangencia, de
forma periférica, a relag@o da escola com o liter4rio, gostaria de me demorar um
pouco mais sobre o ensino de literatura no segundo graw, procurando examinar
alguns centros, por assim dizer, nevrélgicos da questio,

E importante ensinar literatura? Qual o papel de um trabalho com o texto
literario entre alunos de segundo grau que, no mais das vezes, sobretudo aqueles
da escola piiblica, pertencem a uma classe social totalmente desprotegida? E
vilido ensinar literatura a alunos que freqilentemente recebem da escola
somente o preparc minimo para o exercicio de algumas atividades profissionais
primdrias; a alunos que, se nio forem para a universidade, talvez nunca mais
tenham qualquer contato com textos de tal natureza? E possfvel um trabalho
satisfat6rio com literatura na triste realidade de nossas escolas de segundo grau?

Respondendo &s questées iniciais , acredito ser fundamental, em qualquer
nivel de escolaridade, um convivio continuo e intenso com o texto literdrio.

'Pensar que o texto literdrio seria privilégio apenas de grupos mais favorecidos do
ponto de vista social e econdmico €, no minimo, cair em um pragmatismo
Erosseiro,

A literatura, enquanto realizagio artistica, cria um espago multifacetado
que se revela rico em visoes de mundo. A literatura diz as coisas que
conhecemos ¢ fala fundamentalmente 2 nossa imaginagio. Mas ela nio apenas
diz coisas, ela as diz de um modo muito especial. A literatura enquanto arte e na
diversidade de contenidos e enfoques com que trabalha, é uma forma de
conhecimento que projeta dimensdes imponderéveis do real; de um real que &
histérico, de um real que é psicolGgico, de um real que é também individual e
social.

Na literatura, as palavras exercem poder na proporgao em que sio capazes
de abolir saudavelmente os limites das fronteiras que se interpdem entre as mais
variadas concepgOes desse real, abrindo-se para as concepgdes do mégico, do
fantdstico e também do mitico.

O criador de literatura, quando produz seu texto, ndo o faz para si proprio.
Ele escreve pelo outro e para o outro: o leitor é o contraponto essencial e
integrador do texto, texto que, no dizer de Sartre, "existe no nivel exato das
capacidades do leitor".Z Dessa forma, os contatos de um leitor com um texto sdo
sempre plurais. Eles se ddo na medida das possibilidades de leitura de cada um,
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na proporgio em que se confrontam as visges de mundo, a experiéncia préviae a
realidade vital de cada pessoa. Nio importa muito, portanto, que se pense de
forma rigida em uma perfeita adequagio entre texto e leitor {respeitados
evidentemente alguns requisitos bésicos).

A excessiva preocupagic em adequar, por exemplo, faixas etérias,
teoricamente pensadas como constitutivas de um determinado  tipo
estandartizado de desenvolvimento cognitive, a este ou aguele texto que a essas
faixas se colem, como que por uma relagio automitica de causa e efeito, tal
preocupagio parece-me arbitréria, artificial e falseada e, sem duvida, constitui-se
em caminho que conduz ac fracasso. E por que razio? Vygotsky, em sua ja
classica obra Pensamento ¢ Linguagem,3 ao se tratar da formagdo de conceitos
em criangas menores e acredito gue mesmo entre majores, pontua um aspecto
gue freqiientemente € esquecido ou desconhecido por muitos. Fala o psicologo
soviético sobre um tipo de apreensdo e organizagio da realidade pela crianga e,
creio, até pelo pré-adolescente e que consiste em tratar essa mesma realidade
por meio da percepgio por "complexos”. Tais "complexos” funcionariam como
pontes entre o conhecimento anteriormente adguirido ¢ aquele, ainda ndo
construido € que momentaneamente se mostra como de mais dificil acesso; ou
seja, mostra-se oMo um mais elaborado conhecimento futuro.

Por meio de tais canceitos por "complexos” & que criangas maiores e pré-
adolescentes sio capazes de compreender globalmente a fala formal, mais
trabalhada e menos mediada, de um adulto, Assim, mesmo que eles néo atinjam
niveis 1ao profundos de relagio verbal com esse adulto sobre determinados
temas, nem por isso deixarao de apreender a totalidade e a importincia das
coisas que lhes tiverem sido ditas,

Dessa forma, ao se propor um trabalho com literatura e pela literatura, €
preciso garantir acima de tudo a possibilidade de um contato contfnue com o
texto; & preciso se preocupar antes com o estabelecimento ¢ manutengio de um
corpo-a-corpo saudével com o texto - condigio essencial para que se dé a leitura.
Nio importa que 0 adolescente, o jovem do segundo grau ndo compreenda tudo;
ndo havers problemas maiores se ele ndo chegar aos niveis mais profundos de
entendimento e desvelamento das ambigiiidades textuais: esse desvendamento
serd proporcional, como j4 disse, as suas proprias possibilidades.

Fundamental é que se instaure o Desejo,conforme ensina Roland Barthcs",
e que a leitura, ndo se configurando coma normalmente ocorfe, em amargo
Dever, se institua antes como um direito infinito do leitor, um direito de "supra-
codificacio”, um direito de producdo e atribuigdo de sentidos, sentidos que
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enlacam a linguagem lida e sic também por ela enlagados, por ela
incansavelmente atravessados”.

Acredito fundamental trabalhar com bons textos e que, de preferéncia,
sejam também textos préximos do aluno, nio necessariamente em termos
cronoldgicos. Se a decodificacdo de primeiro nivel, se o entendimento primeiro
do verbal se der, nao hi por que impedir 0 contato do jovem com textos
poéticos, por exemple, considerados coma mais dificeis e distantes no tempo. Se
o texto for harmonioso, se os achados verbais forem realmente constitutivos de
uma obra de arte, essa prépria harmonia do ato poético se incumbird de
estabelecer a mediagio essencial entre leitor e literatura. E o aluno ¢o segundo
grau precisa de tal relagio com o texto literdrio. Se diferentes as visdes de
mundo; se diffcil a organizagao do verbal da literatura, todos esses aspectos irdo
se erigir, se bem orientado um trabalho did4tico com o literdrio, irdo se erigir,
dizia, como conhecimentos articulados que poderdo ampliar as formas de
enfrentamente desse aluno-jovern com sua, freqientemente, j4 tdo dificil
realidade de vida.

Pensando-se agora nesse trabalho didético com o texto, creic importantes
algumas outras consideragoes.

InGmeras sdo as queixas de professores, de familiares € dos grupos sociais,
de modo geral, dando conta de que o jovem (e a crianga), "ndo gostam de ler",
Parece-nos que as ‘"coisas" ndo estio bem equacionadas. Em pesquisa
desenvolvida j4 h4 mais de dez anos 9, an questionar diretamente adolescentes,
se gostavam ou ndo de ler e que tipas de textos preferiam ou rejeitavam, obtive
depoimentos relevantes, acredito, £ esciarecedores de uma situagio bem real.
Entre os aproximadamente cem jovens entrevistados, todos afirmaram que
sentiam prazer na leitura. No entanto, foram assertivos: gostavam de ler, mas
nao o que a escola lhes determinava. Interessavam-se por obras de tipos os mais
diversos: romances contempordneos, ¢onios ¢ crinicas amais, ficgio cientifica,
produgdes de seus préprios colegas ¢ muitas coisas mais. Chegaram até mesmo a
colocar em uma ‘lista negra” grandes classicos da literatura brasileira e
portuguesa que haviam lido por imposicio da escola ou porque seriam cobrados
para "devolugdo” em provas ou no vestibular. Portanto, observa-se que a escola
apareceu, naquele instante, como a instifuigio que trabalha contra o
desenvolvimento da leitura e néo a favor como seria, no minimo, o desejével.

Se a referida pesquisa é j4 de mais de uma década atrés, data de 1975, a
realidade seguramente deve ter-se modificado. Sem divida, houve mudangas
diversas - ninguém vive em total imabilismo - mas, infelizmente, sob esse dngulo
focalizado pouco do status quo se alterou.
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Uma recente tese de doutoramenic de Alice Vieira 7, sobre o ensino de
literatura no segundo grau, defendida na Faculdade de Educagio da USP,
aponta para problema bastante similar: os alunos demonstram interesse e prazer
diante de textos literdrios, desde que sejam texios que se mostrem proximos
deles. Desinteressam-se, no entanto, por aqueles, vazados em linguagem
hermética, dificil e inacessfvel, mesmo que proximos no tempo.

Seria entio o caso de se indagar: que atitude deve, pois, orientar o ensino
de literatura, visto que os alunos, a priori, néo se negam & leitura, desde que os
textos lhes sejam acessiveis? Deixar de lado, talvez, os cldssicos ja consagrados e
ater-se somente a um certo extrato cantemporinec? Evidentemente que nao.
Porém, sejam os clissicos mais distantes no tempo, sejam os outros cléssicos,
mais proximos, ou contemporineos, € preciso que haja uma aproximagdo, por
minima que seja, com a realidade sensivel do jovem.

Na verdade, penso que o ideal seria comegar pelas obras mais préximas no
tempo e depois, quase que pari passu ir recuperando e construindo, em classe,
uma estavel relagio com as grandes obras do passade - momento em que ¢
trabalho didético consegue dar conta de estabelecer o elo fundamental com esse
textos do passado; momento em que, na propria sala de aula, professor e alunos
conseguem fazer com que passado e preseme acabern 5¢ unindo pelos tragos
comuns de uma perene simultaneidade que preside os fatos artisticos.

Ainda que aparentemente utdpico, metodologicamente € vidvel e possivel
constroir-se uma relagio didatica satisfatéria com o texto literdrio na escola,
desde que obedecidos alguns imperativos categéricos e evitados certos vieses
constantemente verificados.

Ao se abordar um texto literdrio, é imperioso contextualizd-lo em termos
histéricos, visto que tal texto nio resulta de um tempo € espago vazios. A
literatura, enquanto obra de arte, constrdi-se em um determinado lugar, em uma
determinada época historica que, conforme ensina Alfredo Bosi, € atravessada
por "ricos contelidos proprios, constituida por diferentes sistemas de significagéo
e por universos de valores que envolvem mutagdes radicais e rupturas nos moedos
de falar, escrever, construir'$. E, em fungao dessas diferentes perspectivas,
criam-se também diferentes obras, com diferentes feigbes.

Dessa maneira, cabe ao professor, que deve ter aprendido a olhar, ensinar
também aos alunos as formas de ver como se construiram, a partir de textos, €
como se caracterizaram as diferentes idéias de mundo e que chegam até nés
também pela magia da obra de arte literaria.

Portanto, é imprescindivel trabalhar-se ainda sobre a periodizagio histérica
da literatura e de seus textos para que os estudantes percebam concretamente o
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conjunto de aspirages, sentimentos ¢ ideais que caracterizaram e caracterizam
um determinado grupo, num tempo, ¢ seus produtos culturais.

Pelo estudo da histéria da literatura, por exemplo, € possivel mostrar ao
jovem aluno como se criam espagos andlogos em tempos diferentes e mesmo
entre pessoas diferentes. A historia pontua parentescos, a priori, inconcebiveis
€ntre autores e textos; inconcebiveis porque submetidos 4 compartimentaliza¢io
dicotdmica e classificatéria dos fatos culturais - exigéneia tio propria e tao a
gosto da escola que temos e da cultura ocidental em que vivemos.

Lucien Goldmann em ensaio introdutério a seu proprio livio Le Dien
Caché ¢ que temn por objetivo discutir a questio do método nas ciéncias
humnanas, faz, a propésito de tais parentescos, reflexdes fundamentais e que
devem ser analisadas, no caso, pelo professor de literatura.

Assim afirma o autor ndo haver nada mais diferente no plano psicoldgico
que um poeta que cria seres € coisas "particulares’ ¢ um filésofo que pensa e se
exprime por ‘“conceitos gerais’. Nessa linha de pensamento, Goldmann
acrescenta ser dificil imaginar individuos.tao diferentes guanto, por exemplo,
Kant, Pascal e ainda Racine, em suas vidas e comportamentos - o5 quais, no
entanto, criaram obras que trazem elementos essenciais analogos. Para Lucien
Goldmann, a realidade que se constrGéi em tais obras ultrapassa o puramente
individual, compondo, portanto, uma visdo ¢comum de mundo - no caso, uma
visio trigica de mundo. Teriamos, pois, pessoas diferentes, em tempos
diferentes, criando obras diversas, mas sob um enfoque anélogo em termos dos
conceitos de mundo; € uma tal perspectiva somente € projetada até nds por meio
da histéria, dessa histdria que, se aponta o andlogo dentro do diferente, também
indica a diversidade dentro do igual ou a diversidade dentro da prdpria
diversidade, momento em que percebemos ainda a presenga de variados valores
¢ que devern ser focalizados sob dticas também diversas.

Assim, ¢ pensando-se no ensino da hiteratura, iremos observar, por
exemplo, o tipo de importincia do estudo biogréfico de um auter que pode
auxiliar o entendimento da obra, desde que a diregio impressa ao trabalho parta
do texto para o individuo-sutor ¢ que deste individuo-autor s¢ projete sobre a
anélise do grupo social de que ele fez ou faz parte.

Que se evitem equivocos como os cometidos por alguns mais desavisados
que, desconhecendo o valor ¢ a importdncia da historia da literatura, julgam
como histéricos certos dados grawitos e isolados. Dai as intermindveis listas de
datas de obras, datas de nascimento e morte de autores, datas estanques, vistas
como determinantes definitivas do comeco e fim de um periodo.
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Que se evitem as identificagdes nao refletidas entre as caracteristicas de
uma ou mais escolas, bem como as homogeneizagdes gratuitas que se levam a
efeito emn virtude de tais caracterizages.

Que ndo se provoque, em nome de uma falsa concepgdo da dimensao
histérica e social que informa a obra literdria, o distanciamento do texto, o
distanciamento do corpo-2-corpo ¢com o texto, confrontamento inaliendvel ao
processo e fundamental para qualquer individuo que se relacione com a leitura,
com a literatura.

E, sobretudo, que sob a égide de um ensino calcado no simulacro, nio seja
a atividade com o liter4rio substituida indevidamente por um rangoso "saber"
tedrico sobre a literatura.

Tentando responder # dltima questdo formulada no inicio, sobre a
possibilidade de trabalho satisfatério com literatura em segundo grau, adianto:
nao s6 & possfvel, como desejével e, creio, essencial.

Grupos de estagidrios de Prética de Ensino de Porugués da Faculdade de
Educagao da USP, atuando em escolas piblicas de segundo grau, mesmo cm
cursos noturnos, tém desenvolvido significativas atividades com textos literarios.
Desbasta-se inicialmente a angistia provocada pelo vestibular {que instaura o
circulo vicioso e viciado no trabalho do segundo grau; circulo vicioso esse que &,
por sua vez, alimentado por esse préprio segundo grau) e inicia-se, entdo, um
denso e intenso exercicio de leitura de poemas, de capitulos de romances ¢ de
alguns contos.

Assim, por exemplo, lendo pequenos trechos de poemas, os alunos
percebem o retorno de temas e formas, diversamente trabalhados em tempos
também diferentes. Ou entdo percebem os estudantes a maneira pela qual certas
solugbes formais sao recuperadas, reconstruidas ¢ se reencontram no espago
poético que, momentaneamente, consegue congelar a passagem do tempo,
passagem que novamente se dinamiza pela agio de um trabalho de anélise que
030 lem pressa de terminar.

Desse modo, fragmentos como os que se seguem:

"Efé¢meros... Que somos nds que nio somos?

Sonho de uma sombra é 0 homem."

ou entao:

"E eu era feliz?

Fui-o outrora agora.”
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e ainda;

“Que milagre é o homem?

Que sonho, que sombra?

Mas existe 0 homem?"

podem ser simultaneamente apresentados aos estudantes.

Um texto lfrico ¢ questionador de Pindaro, a indagagdo angustiada de
Fernando Pessoa, a que s¢ soma a pergunta fundamental de Drummond.

Vinte € quatro séculos separam os dois Gltimos autores do primeiro ¢ todos
se tornam proximos pelos temas contantes do caminho poético. Ou as
*Especulagbes em torno da palavra homem", come quer Drummond, ou a
impoténcia diante do tempo que passa - ambos temas igualmente bem
trabalhados.

Pindaro, Pessoa e Druinmond dao-se as méos.

Olhares diversos, indagagoes talvez as mesmas. Resolugdes de ruptura.

Tudo isso © jovem apreende, Apreende e aprende a amar, mesmo que
acabe af e que seja esse o0 seu Gnico contate vive de vida com o literdrio.

SUMMARY: This article focuses on the nature of literature and the teaching of it,
concentrating mainly on the work developed in senior high school. The study also discusses the
possibilities of doing a powerful and satisfactory activity with hterature in school and the
importance of keeping the youngslers in continuous contact with classical Literary works, without
making of this type of proposition the reading and analysis of fatiguing texts that are uninteresting
to the student.

KEY-WORDS: Literature. Teaching. High school. Classical Literary Works. Reading
production. Levels of decoding.
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