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RESUMO: Este artigo procura trazer algumas reflexdes a respeito da questio do
rendimento escolar, priorizando discutir afirmagfes que comumente circulam na escola piblica
sobre as causas das dificuldades de apredizagem das criancas das classes populares. Por um lado,
constatou-se que ¢ mau desempenho escolar ndo pode, via regra, ser atribuido a caracieristicas
individuais e/ou familiares. Por outro lado, aponton a necessidade de se conbecer, mais de perto,
como tém se desenvolvido as praticas € os processes dos diversos protagonistas (professores, pais,
diretores, alunos, funcionarios) envolvidos na produgdo escolar.

PALAVRA-CHAVE: Fracasso escolar. Rendimento escolar. Aprendizagem. Psicologia
escolar. Caréncia cultural. Crianga - problema.

Abordar a questio do rendimento escolar das criangas das escolas piblicas
do Brasil &, sem divida, uma das tarefas mais desafiantes que se podem propor
aqueles que, de alguma maneira, estdo comprometidos com a Educagéo Piblica,
Ao analisarmos a questdo do rendimento escolar das criangas da escola piiblica
brasileira, nas suas causas psico-sociais ¢ pedagégicas, podemos fazé-lo sob duas
perspectivas te6ricas diferentes. Uma delas analisa a questao do rendimento "em
si", como um problema especifico, passivel de ser retirado de seu contexto €
estudado separadamente, Outra maneira de discutirmos essa questdo € procurar
entendé-la no contexto social-histérico, buscando seus miiltiplos determinantes,
suas causas mais profundas nas relagdes que se estabelecem na sociedade
brasileira.
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Neste artigo, optamos pela segunda perspectiva tedrica, uma vez que
acreditamos ser este o referencial que nos pode formecer subsidios de
aproximagio e andlise frente i complexidade dos fendmenos que ocorrem no
interior da escola.

Quando nos propomos analisar o rendimento escolar dos alunos da escola
publica brasileira, deparamos-nos com uma histéria de altos indices de
reprovagio e evasdo das criangas no processo de escolarizagio. Estes indices
enconiram seu ponto mAximo j4 na passagem da 1° para a 2° série do 1° grau,
sendo as criangas mais atingidas aquelas oriundas dos segmentos mais
empobrecidos da populagiio. Esses dais fatores denunciam, entao, « intensidade
do processo de seletividade escolar encontrado no Brasil.

Embora uma série de planos e reformas educacionais tenham sido feitos
nos ultimos 60 anos, quase omada mudou quanto a esses {ndices ¢ isto fica
evidente através de alguns dados estatisticos.

Em relagio a questido da reprovagio e evasdo escolares, sabe-se que em
1938, de cada 100 criangas que ingressaram na 17 série, 58 ndo chegaram 2
segunda (INEP, 1941); em 1963 esse indice mantinha-se por volta de 53 criangas.
Os dados mais recentes, do Censo de 1980 demonstram que praticamente 50%
das criangas matriculadas na 1® série ndo cursam a 2° série no ano seguinte. Esse
quadro é agravado quando a ele se soma o nimero de criangas que ndo tém
acesso 4 escola que, segundo o mesmo Censo, chega a 30% das criangas em
idade escolar. Em relagdo 3 questdo da maior incidéncia de reprovagio € evasao
de criancas das classes subalternas, uma pesquisa realizada em Sdo Paula, na
década de 70, por Barreto e colaboradores (1979) constatou que, nos bairros
onde as familias ganham menos de 5 saldrios minimos, como Itaquera ¢
Guaianazes, os indices de reprovagdo chegam a 43% enquanto que em
Pinheiros, onde a maioria da populagdo moradora ganha acima dessa faixa
salarial, os {ndices de reprova¢do nao ultrapassam 10%. Porém, esses dados ndo
nos autorizam a tirar conclusoes precipitadas no sentide de relacionar pobreza e
dificuldade de escolarizagdo de uma forma mecénica e causal. No decorrer deste
artigo mostraremos como as abordagens desse tipo sdo parciais e dificultam uma
andlise mais global por ndo levar em considera¢io as multiplas determinagdes,
sociais € econdmicas dos fendémenos que envolvem as relagdes entre os homens,

Diante desse quadro formecido nao s6 pelas pesquisas na drea mas também
no dia a dia das escolas piblicas, concluimos que a histéria da educagdo piblica
no Brasil é uma histéria de constantes fracassos. Melhor dizendo, as escolas
piblicas ndo 1ém conseguido cumprir sua fungao socializadora do conhecimento
humano acumulado e mais ainda, ndo tém sequer garantido seu acesso.

A questio do rendimento escolar: subsidios...
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Como explicar esse fracasso? Onde buscar suas causas?

A "TEORIA DO DOM" (1)

Analisando as diversas maneiras de abordar a questao do fracasso escolar,
no easo brasileiro, constata-se a presenga de algumas "teorias” explicativas. Neste
trabalho, faremos uma répida exposigio de duas delas, escolhidas pela influéncia
que tiveram (e ainda t&m) no pensamento e na prética educacional brasileiros.

A "teoria do dom" busca explicar as causas do fracasso escolar nas
caracteristicas individuais do aluno. Postula que cada um de nds nasce com um
conjunto de doms, de talentos, de aptidoes para realizar determinadas tarefas e
nio outras. Portanto, se hé fracasso no processo de alfabetizagio este se deve &
crianga, ao aluno, na medida em que ndo apresenta as caracteristicas
indispensiveis ac bom aproveitamento dos ensinamentos escolares. Para medir
as aptidoes, a Psicologia foi a ciéncia que mais contribuiu na busca das
diferencas entre as criangas através dos instrumentos da Psicologia Diferencial e
da Psicometria.

Inimeros testes foram elaborados para avaliar o potencial das criangas,
facilitando o processo de hierarquizagio e distingao entre 0s mais ¢ 05 mMenos
aptos. As inftuéncias dessa teoria para a pratica escolar possibilitaram uma
reorganizagio do pedagOgico através da divisio das criangas em grupos
homogéneos, a selegio entre os gque aprendem com facilidade e o5 que
apresentam dificuldades, com os encaminhamentos dos menos aptos para ©
atendimento psicologico e pedagogico.

A "TEORIA DA CARENCIA CULTURAL"

Determinado corpo de idéias produzido na década de 60 nos Estados
Unidos ficou conhecido no Brasil, principalmente a partir da década de 70, como
2 Teoria da Caréncia ou Privacado Cultural. Nessa época foram publicados
intimeros trabalhos nos EUA para explicar a discreplncia de rendimento escolar
observada entre as criangas dos vérios niveis s6cio-econdmicos, existindo
algumas diferengas nessas explicagdes, Porém, de maneira geral, elas podem ser
agrupadas em apenas duas versdes (segundo Patto, 1984):

13) versdo do déficit ou da deficiéncia;

28) versio da diferenca.

(1) Essa denominagio £ provenienle do trabalho escrito por Magda Soares, em seu livio -
Linguagem ¢ Escola: uma perspectiva social. Sao Paulo, Atica, 1986,

Varios autores
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A primeira versao baseia-se na idéia de que o ambiente carente em que 08
individuos das classes “desprivilegiadas’ vivem gera deficiéncias pessoais
motoras, perceptivas, afetivo-emacionais, de linguagem, ete,, que impedem uma
insergio social adeqguada. Assim, as criangas provenientes destes segmentos
sociais seriam carentes, deficientes porque ndo tém conhecimentos, habilidades,
respostas adequadas e nivel intelectual suficiente para sair-se bem na escola.
Viveriam em um meio ambiente pobre em estimulos sensérios, perceptivos e
sociais, carente em relagio a objetos culturais (livros, brinquedos) e em
experiéncias variadas de interacio e comunicagdo, distantes, portanto, dos
padrdes culturais necessdrios acs desafios sociais e aos desafios da escola.

A segunda versdo propde que na sociedade norte-americana haveria um
pluralismo cultural com a dominéncia dos valores, padroes e saberes da "classe
média" sobre as demais, o que gera disparidades e conflitos entre os valores ¢
padrées culturais destes grupos (sub-culturas) e o sistema sécio-cultural mais
amplo. Assim, os individuos pertencentes a estes grupos privados
psicossocialmente teriam uma cultura diferente que seria desconsiderada ¢
desvalorizada pelas instituigdes sociais (e portando pela escola), que ndo estaria
“sintonizada" com a "classe média". As criangas, por sua vez, aprenderiam
COmponamentos que sdo dteis para a vida em seus ambientes mas ndo as ajudam
a sair-se bem na escola. Af estaria a causa fracasso escolar das criangas oriundas
das classes "desprivilegiadas” e do cansequente fracasso social destes grupos. Por
€sta razio ndo conseguem usufmir das possibilidades de escolarizagio que lhes
sdo propiciadas e, conseguentemente nio conseguem ascender socialmente. A
escola seria inadequada a essa crianga que vem com uma cultura diferente, a
essa crianga diferente. Essa versao introduz um elemento nove na anéilise que
vem sendo feita ao apontar uma possivel inadequagdo da escola no trato com
essas criangas. Este foi um passo imporante no sentide de apontar as
contribuigdes da escola no fracasso escolar.

Porém, de qualquer maneira, a proposta para solucionar o problema da
dificuldade de escolarizagio das criangas € adequa-las melhor as exigéncias da
escola, sejam elas consideradas deficientes ou diferentes. Este é o objetivo
tltimo dos Programas de Educagio Compensatéria, que surgiram como
estratégia govermamental para suprir, em idade pré-escolar, os elementos
culturais ausentes nas criangas provenientes de familias pobres. A proposta era
de desenvolver hébitos de pensamento, habilidades, estilos de linguagem que
seriam necessarios para essas criangas obterem sucesso na escola piblica.

No Brasil essas "teorias” se fazem presentes nos projetos educacionais quer
a nivel mumnicipal, estadual e federal. Alguns desses programas tém cardter
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preventivo, ou seja, s40 voltados para a educagio pré-escolar. Como exemplo
desses programas temos os que foram implantados nas Escolas Municipais de
Educagio Infantil (EMEIS, na década de 70) da Prefeitura de Sao Paulo, os
materiais produzidos para estimulagdo precoce de criangas pré-escolares, os
trabalhos de ensino ¢ pesquisa da Prof. Geraldina Porto Witter (USP), o
"Programa Alfa" de alfabetizagdo de Ana Maria Poppovic (FCC) e mais
recentemente o programa de Antecipagio de Escolaridade das Escolas Piblicas
Estaduais Paulistas. Outro grupo de programas existentes teria um caréter
remediativo, ou s¢ja, seriam aqueles que aconteceriam durante o ingresso da
crianga "caremtc" no 1° grau. Nessa categoria estdo inseridos os programas
nutricionais (merenda escolar) e os grupos de reforgo de aprendizagem. Essas
"teorias" deixaram suas marcas também nas recentes propostas de extensdo do
periodo didrio de escolarizagao oferecidas &s classes populares, como os CIEPs
(Centro Integrade de Educagio Piblica) no Ric de Janeiro, .o PROFIC
(Programa de Formagdo Integral da Crianga) em Sio Pauloe a Jornada-Unica,
também em Sao Paulo. (Ver Paro et alii, 1988).

As explicagbes para o fracasso escolar sugeridas por abordagens do tipo
descrito acima j4 foram exaustivamente analisadas ¢ criticadas direta e
indiretamente por varios autores (Cunha, 1977; Houston,1970; Ezpeleta e
Rockwell, 1986; Patto, 1984, 1987 entre outros). As andlises feitas evidenciam as
consideragées nao criticas de natureza sécio-politica e econdmica, presentes nas
teorias suscintamente descritas heste capitulo e, alias, vao além, abarcando
também a produgio do pensamento educacional oficial brasileiro (Patto,
1987,vol.2). Porém, as criticas feitas a essas concepgles nda sc €5gotam apenas
no nivel da analise tedrica das concepgoes de Homem e Sociedade, mas também
surgem como resultado do contato direto com as ¢riangas, 0s professores, os pais,
enfim com todos aqueles envolvidos no cotidiano escolar.

A insatisfacio gerada naqueles que buscam compreender mais
radicalmente os problemas que enfrentam a escola pablica e a crianga, que € seu
usudrio, permitiv a possibilidade de uma ampla discussao e questionamento de
aspectos até entdo pouco analisados. Nesse sentido, muitas das "verdades" até
entdo utilizadas para explicar o fracasso escolar acabaram postas em ddvida.
Tais como:

- a relagio entre o desempenho escolar e nutrigio (ver
Moysés e Lima, 1982);
- relagho entre o desempenho escolar e a linguagem (ver Cagliar, 1985);
- relagio entre o desempenho escolar ¢ a capacidade cognitiva (ver
Leser e Freire, 1986 e Ferreiro, 1986).

Vdrias autores
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Pretendemos entdo, no préximo item, contar um pouco como estas idéias
influenciaram o repensar da préitica dos profissionais que estdo direta ou
indiretamente envolvidos com Educagdo, especialmente o do psicélogo escolar, e
sugeriram novas possibilidade de agio.

Como vimos até agora, as leituras anteriores consideravam as questdes
individuais da crianga, seus problemas pedagégicos, de desenvolvimento, de
nutrigho, as questdes familiares, 2 situagdo de pobreza e as diferengas de cultura,
interferindo no desempenho escolar.

Propomos agora uma outra leitura que enfatize nio mais a crianga, a
familia, a pobreza, a cultura, mas sim a instituicic escola, com 0§ processos e
praticas escolares que ai se desenvolvern.

Partindo desse nove enfoque, ndo se justifica mais que o psicélogo escalar
atue da maneira tradicional, ou seja, centrando o eixo de sua pratica sobre o
“alunc-preblema’, tentando reintegra-lo ao sistema escolar. Esta prética nao
permite o questionamento da qualidade do emsino gue vem sendo oferecido e
muito menos a consideragio da multiplicidade de fatores gue interferem no
processo de escolarizagio das criangas .Nesse sentido, considera-se o alunc como
um dos persanagens envolvidos no conjunto de relagdes que se estabelece no
interior da escola.

Assim sende, o seu bom ou mau desempenho nio pode ser atribuido
apenas a caracteristicas individuais ou familiares, mas hd que se entender como
t&m se desenvolvido as relagbes cotidianas entre as pessoas e entre os diferentes
grupos no interior das escolas.

Dentro dessa perspectiva, o psic6loge deixa de trabalhar confinado a uma
sala de atendimento, onde estabelecia uma relagio dual com o cliente, ¢ passa a
andar pelos corredores da escola, observar satas de aulas, pateo, conversar com
professores, funciondrios, diretores e pais.

O gue se pretende conseguir com essa nova postura?

O objetivo central dessa proposta é encontrar alternativas tedrico-
metodolbgicas que déem conta d2 complexidade das relaghes que ocorrem no
catidiano escolar, onde a dimensio histérica e as apropriagdes e representagdes
dos individuos se articulam nas praticas e nos processos escolares. E s6 a partir
deste conhecimento que se pode encontrar alternativas de atuagio, ou seja,
novos caminhos de enfrentamento da realidade escolar.

Uma das estratégias de trabalho que temos utilizado na nossa pratica atual
¢ a criagdo de espagos de fala dagueles que normalmente tém sido impedidos de
fazé-los, quer na escola, quer nas demais instincias da sociedade. Dessa
maneira, & possivel conhecer as diferentes versdes a respeito das questdes que
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direta ou indiretamente envolvem o universo escolar. Partimos do pressuposto
de que cada um dos protagonistas que constréi a vida da escola faz diferentes
apropriagbes e representagbes da mesma e sobre oS fendmenos que nela
acontecer.

Com esse trabalho, pretende-se que as pessoas que estdo mais diretamente
envolvidas no processo de escolarizagdo (especialmente professores) tenham a
possibilidade de analisar mais radicaimente (no sentido de buscar a raiz dos
problemas) a realidade escolar, podendo assim gerar perspectivas de mudangas.

As reflexdes apresentadas até o momento vém se construindo através de
vérias experiéncias de trabalho de um grupo de psicologas, junto a escolas
piiblicas da cidade de 830 Paulo.*

Acreditamos que seja importante, nessa altura do capitulo, contar um
pouco desse trabalho, a fim de que o leitor tenha a possibilidade de
compreender mais claramente o que pretendemos transmitir.

A nossa pritica foi nos surpreendendo cada vez mais, somando-s¢ uma
série de situagoes vividas com as criangas, 0s pais e os professores que permitiam
desvelar um universo até entdo desconhecido €, "ver com outros olhos” aquilo
que se tinha c¢omo “dado”. Ou seja, questionar o instituido, o estabelecido,
desfolhando as camadas de afirmagoes a respeito da Escola Piblica e em
especial da crianga pobre, analisando a pertinéncia de cada uma delas. A seguir,
trataremos algumas das situagdes por nés vividas ¢ que permitiram o
guestionamento de vérias crengas. Optames por citi-las e, em seguida, analisd-
las.

*A CRIANCA POBRE NAO APRENDE PORQUE E DESINTERESSADA
E APATICA"

Chamou-nos & atengdo o fato de que algumas das queixas apresentadas
pelos professores, referentes a apatia de criangas para aprender, nio se
confirmam quando se estabelece com elas um contato em pequencs grupos, ou
através de visitas domiciliares. Nos pequenos grupos, cria-se uma situagdo na
qual a crianga pode se apropriar desse espago, utilizando-o para contar suas
experiéncias, expressar suas vivéncias ¢ preocupagoes, quer com a escola, quer
com outras situagoes de sua vida. E nosso objetivo que a crianga perceba que
nesse espago ndo se utiliza a avaliagdo escolar e a busca do certo e do errado nas
agles.

* Essc trabalho desenvolve-se, principalmente, no Servigo de¢ Psicologia Escolar do Instituto de
Psicologia da USP, conlando com a calaboracio de alunos graduandos em Psicologia.
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Temos obsrvado, gue muitas dessas criangas falam com propriedade e
fluéncia sobre suas vidas, suas familias, de como se sentem em relagio & escola,
etc. Estabelecern vinculos afetivos com as demais criangas e com o monitor.
Produzem um rico e criativo material pldstico e escrito. Mostram que tém
iniciativa propondo diversas atividades, incluindo-se a elaboragio de pequenas
pegas teatrais. Na visita domiciliar tem-se a possibilidade de conhecer a crianga
realizando imimeras tarefas, podendo demonstrar habilidades que, na escola, sao
pouco percebidas. Pudemos observar também que muitas delas, que na escola se
mostram caladas, quando em suas casas sdo ativas, participando da vida familiar
e da rua chegando a assumir fungées de responsabitidade organizativa.

"A CRIANCA POBRE NAQ APRENDE PORQUE E INDISCIPLINADA"

No dia a dia da escola, observamos que o conceito de indisciplina abarca
uma enorme quantidade de situagoes lipadas a tudo aquilo que o adulio
considera como o "universo do nio pode”. Uma das criangas definin muito bem
essa situagiao, quando disse "baguncga, é fazer tudo aquilo que a professora diz
que nio pode". Nessa frase, observa-se como a crianga entende que os critérios
que definem a situagio de "bagunga” sdo arbitrdrios e exteriores a ¢la. E que 08
limites do "pode-ndo pode" variam de pessoa para pessoa, de dia para dig,
incluindo-se os demais adultos que exercem o poder de mando na escola.

Observamoas, frequentemente, que o conceito de disciplina significa formar
um individuo ddcil, obediente, quieto, que s fala quando lhe € dinigida a
palavra, que se movimenta 0 minimo possivel, que ndo conversa quando nao lhe
& permitido, que come sentado, etc.

Percebemos, também, gue a escola, via de regra, concebe a disciplina como
o termémetro da competéncia do professor. Este € um dos motivos pelos quais a
disciplina é tao valorizada e a indisciplina € vista como "uma erva daninha a ser
extirpada”. Esse fator dificulta a anélise do que a indisciplina pode revelar,
resultando em avaliagdes superficiais e estereotipadas de suas causas,

Ao otharmos a (in) disciplina como uma manifestagio de algo, deparamo-
nos mais frequentemente, com algumas situagdes, como por exemplo, as recusas
das criancas em permanecer na sala de aula ou em desenvolver uma tarefa
proposta pela professora. Tais recursos podem ser formas que a crianga
encontrou, quer para se proteger da discrepancia entre expectativas em relagéo &
escola € o que encontra, o que ocorre principalmente no c¢aso das criangas
ingressantes (Cruz, 1987), quer da enorme quantidade de situagdes aversivas que
acumulou na sua histdria de escolarizagio,
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Encontrarnos também & "bagunca” como a safda, por vezes consciente,
encontrada pelos alunos para dar vazio a necessidades normais e sadias que ndo
tém espago para satisfagdo dentro das regras escolares. Tais necessidades se
resumem, basicamente, na palavra prazer o que, muitas vezes, no &mbito escolar
se encontra cindido do estudar. Situa¢es que abarcam necessidades tais como
brincar, usar 0 corpo, expressar-se de cutras formas (que nio s6 a escrita),
conversar sobre assuntos interessantes e significativos, relacionar-se com 0s
colegas, etc., atividades estas que poderiam, inclusive, ser contempladas na
propria transmissdo do conteido escolar. Experiéncias nesse sentido estio
surgindo cada vez mais na pritica daqueles educ.dores preocupados com fais
questoes.

Outro aspecto que fregilentemente se revela por trds das brigas entre
alunos, refere-se a fatores de ordem psico-social, tais como racismo, preconceitos
de classe social, pressao dos mais fracos, machismo, etc. A escola ndo se
encontra isenta de responsabilidades, pois, muitas vezes, reforga esses fatores,
com mecanismos de segregacio do pobre e do negro de separagao de meninos ¢
meninas e do uso da violéncia fisica para resolver problemas mais graves.

Observamos que subjacente ao conceito de disciplina enquanto um
conjunto de normas, regras e rituais que regula as relagdes, existe o pressuposto
de que & possivel se chegar a um modelo de relagio onde inexistam conflitos.
Estes sdo vistos apenas como ameagadores do estabelecido, ruins,
questionadores € ndo como parte das relagdes humanas.

"A CRIANCA POBRE NAO APRENDE PORQUE £ DESNUTRIDA"

Dentre alguns estudos que buscam a relagio entre aprendizagem e
desnutrigio, podemos destacar o de Moysés e Lima (1982} citado por Patto
{1986) o qual mostra que numa escola piblica cujo indice de repeténcia chegava
a 7%, apenas 12% das criangas apresentavam algum problema fisico que
pudesse responder s dificuldades de aprendizagem.

Se analisarmos os dados a respeito da situagio alimentar da crianga
brasileira, observamos que a desnutri¢io severa leva as criangas 4 morte, antes
mesmo de chegarem 4 idade escolar,

E preciso deixar claro que existem graus de desnutrigio e que, no geral, o
piblico leigo, incluindo agentes escolares, desconhecem as diferentes
conseqiiéncias organicas dos distintos grans de desnutrigio (ver Collares, 1989).
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Porém, deixamos aos especialistas da 4rea a explicagdo dessa diferenga.
Nossa proposta € contar o gue temos observado através de nossos contatos com
as criangas € pais oriundos das camadas subalternas da populagio.

Verificamos que as criangas que frequentam a escola, apresentam uma
inconstincia, uma irregularidade, quer em termos de qualidade, quer de
quantidade de alimento disponivel. A variagio tem a ver diretamente com a
disponibilidade financeira dos pais, no momento. Ou seja, a m4 alimentagio é
real na populagio escolar da escola piiblica com que trabalhamos.

No entanto, nao observamos que isto tenha trazido mudangas na qualidade
da competéncia desses criangas para o aprendizado, uma vez que aprenderam a
falar, brincar ¢ fazer 1antas outras coisas. Tais habilidades envolvem os mesmos
esquemas cognitivos necessdrios para a aprendizagem escolar.

A desnutrigdo severa leva & morte das criancas muitas vezes impedindo-as
sequer de chegar & idade escolar. Se a fome as impede de aprender, por que
permitiria que desempenhassem atividades da mesma natureza?

OS PAIS SAQ DESINTERESSADOS E POR IS50 A CRIANCA NAO VAl
BEM NA ESCOLA

Uma das queixas freqientes no dia a dia da escola refere-se ao problema
do desinteresse dos pais. Procuramos, entdo, entender melhor a que situagoes se
referiam, professores e diregdo, com relagio a esta questo.

Sob a idéia do "desinteresse” compreendiam; a falta dos pais nas reunides e
as convocagbes para comparecerem i escola; ao ndo cumprimento de
encaminhamentos da crianga para médicos, tratamentas, etc.; as dificuldades de
obtengio de informagoes, a nao ajuda dos pais nas tarefas escolares. E avaliavam
que se 05 pais apresentavam esses comportamentos significava que nao tinham
interesse por seus filhos, pelo destino de seus filhos, A questio que nos
colocamos é: esses comportamentos sao realmente indicativos de desinteresse
pelo filho ou podem ser indicio de outras coisas?

Buscando respender a esta questdo, procuramos nos aproximar tanto dos
pais, quanto dos professores,

Notamos uma dificuldade de comunicagio entre os pais ¢ a escola. As
reunices de pais sdo, em geral, pouco frequentadas ¢ o namero reduzido de pais
que comparece, limita-se, na maioria das vezes, a ouvir o professor. Embora
existam na escola canais institucignais de participagdo, como por exemplo as
Associagbes de Pais ¢ Mestres, o Conselho de Escola ou as festas
comemorativas, na pratica ocorre grande dificuldade de real comunicagio entre
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os pais e a escola. Ou seja, acabam sendo esses canais transformados em espagos
formais e burocratizados, onde nao cabe o didlogo ¢ a troca.

Temos observado gue constantemente o contato da escola com os pais vem
numa postura de cobrangas e exigéngias. E comum observar que boa parte do
tempo de reunides ¢ utilizado para pedir aos pais dinheiro material didético,
colaboragio em servigos de manutencao do prédio escolar, participagdo em
mutirGes, como se eles fossem devedores, Na medida que néo correspondem a
tais exigéncias, sa0 interpretados como pessoas desinteressadas pelo gue ocorre
na escola pelo préprio aprendizadd de seu filho.

Ao ouvir os pais, quer em visitas domiciliares, quer em entrevistas na
prépria escola, notamos que existe uma grande preccupagdo com o futuro
escolar e profissional das ¢riangas. Muitos deles sao migrantes, analfabetos ou
semi-analfabetos, empregados e sub-empregados que investem o que podem {eo
que ndo podem) para que seus fithos tenham um destino diferente do deles.

Notamos, também, que alguns pais tém uma visdo critica em relagio a
situagdo escolar, muito embora, na maioria das vezes, nic encontrem um canal
efetivo de comunicagio.

A seguir, exemplificaremos algumas das avaliagdes feitas pelos pais a
respeito da escola e de seus filhos: a existéncia de situagdes de discriminagdo em
relacio a eles proprios e s criangas; a diminuig¢do do conteiido escolar e a
dificuldade de avaliagio da aprendizagem num ano letivo em gue se sormam as
greves, as faltas do professor e a suspensao de anlas para reunides; a critica ¢ a
anglstia de pais analfabetos que nio podem ajudar os filhos a fazer as licdes e a
percepcdo de que a ndo ajuda significa a reprovagao; o reconhecimento da
import4ncia do filho aprender a ler e escrever, principalmente morand¢ nos

grandes centros.

"AS CRIANCAS DAS CLASSES DESPRIVILEGIADAS APRESENTAM
DEFICIT COGNITIVO"

As gueixas dos professores no que se refere 3 capacidade intelectual de
seus alunos, sio frequentes, variando desde a ndo prontidéo para alfabetizagio,
passando pela lentiddo na assimilagao dos conteudos, chegando até a deficiéncia
mental.

Partindo dessas queixas, o que pudemos vivenciar com esses alunos, fora ou
até dentro do proprio contexto da sala de aula, ndc nos autoriza a confirmar
essas afirmagbes nas proporgdes apresemtadas pela escola ¢ pelo proprio
discurso oficial,
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A nossa prética tem-nos mostrado que essas criangas quando colocadas
diante de um objeto nove, exploram-no, interessam -se em saber como € feito,
para que serve, contam experiéncias j& vividas com o objeto, etc. Em relagio a
criagdo de estdrias, sua produgdo € rica, articulada e criativa. Aprendem com
facilidade os jogos de regra, muitos dos quais implicam em raciocinio 16gico-
matemdtico. Demonstram inteligéncia e perspicécia nas inimeras brincadeiras,
piadas, parédias, € porque nao dizer nas situacdes de transgressio (furtos,
"trambiques", vendas de objetos).

Em relagio & produgio escrita, observamos que nos primeiros contatos, as
- criangas mostram-se cautelosas, chegando, muitas vezes, a se negarem a
qualquer atividade do género. Mas, 4 medida que se sentem num ambiente que
possibilita a expressio e a fala, observa-se uma mudanga significativa na
quantidade e na qualidade de sua produgio.

Percebemos o quanto & importante a existéncia de espagos que, mesmo
contendo limites € regras, permitam & crianga arriscar-se a expor sua hipétese a
respeito de determinados fenémenos, sem ser punido por isso.

Observamos que a escola tende a avaliar a capacidade intelectual da
crianga, basicamente, através de sua produgdc escrita, ndo dando a devida
importincia a outros indicadores do desenvolvimento cognitivo tais como a
linguagem verbal, a expressdo pléstica, a utilizagdo do corpo,ete.

Mesmo na andlise que a escola faz da produgio escrita, verificamos que
tende @ supervalorizar aspectos formais e periféricos i sua aquisi¢io, como:
capricho, limpeza, boa forma, linearidade e demais componentes da suposta
prontidio para alfabetizagio. Tal crenga tem desembocado em propostas de
desenvolvimento de um “periodo preparatério”, onde nio se tem contato com a
lingua escrita, que é, na verdade, o grande preparador. Esta supervalorizagio se
d4 em detrimento dos aspectos conceituais, de compreensdo dos mecanismos
subjacentes & leitura e & escrita, que s3o os realmente importantes e
indispenséveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo procuramos trazer algumas reflexdes que contribuam no
sentido de se repensar a questdao do rendimento escolar. A nossa &énfase est4 na
constatagdo de que tal questio envolve uma série de fatores tanto intra quanto
extra-escolares.
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Porém, optamos por fazer um recorte de anilise, buscando discutir as
questdes que se referem, preferencialmente, ao usuéirio da escola pliblica, ou
seja, as criangas e seus pais.

Constatamos também que enfocar a questio do rendimento escolar €
analisar a situacio do pobre e da pobreza em nosso pafs. E, sem divida,
conhecer o conjunto de preconceitos e esteredtipos socialmente arraigados que
concebem tais pessoas como seres inferiores, incapazes ou ainda como
promotores da desordem. Tais preconceitos, sem divida, "pulam” para dentro
dos muros escolares, sendo uma das pegas importantes no processo de produgo
do fracasso escolar.

Ao se conhecer a dinimica das relagies estabelecidas em vérias das escolas
rabalhadas, chamou-nos a atengdo a importdncia do papel exercido pelos
professores. Vérias sao as justificativas para essa importincia. Uma delas refere-
se ao fato do professor ser o profissional que estd com a crianga na maior parte
do tempo escolar exercendo, portanto, grande influéncia na sua formacéo. Dessa
maneira, uma opgdo que vimos discutindo para intervengdes ao nivel das
unidades escolares, refere-se a4 amagdo junto a esses profissionais. Esta
intervencao privilegia a formagio de grupos de professores, nos quais uma das
preocupagées centrais &, em principio, a discussdo a respeito da pratica ¢ das
representagdes que 0s professores tém de sua profissdo e da clientela escolar.

Temos claro que a busca que estamos empreendendo trata-se de mais uma
tentativa nossa, enquanto psicélogos, no sentido de contribuir para o processo de
transformacio da realidade escolar, a fim de que a escola venha a cumprir o seu
pape! politico e social.

SUMMARY - This paper attempts to present some reflections about studeat’s performance
in schools, stressing the discussiom of some statements, often heard in the Public School,
concerning the sources of learning dificulties of children {rom popular classes.

On one hand, if was noted that a poor academic performance cannot be, as a rule, related to
individual and/or familia) characteristics. On the other hand, the study brougt the need of a deeper
knowledge oo bow the practices and processes of the several protagonists involved with the
academic prodution (ieachers, parents, students, administrator and other workers) have bece
developed.

KEY-WORDS: School sailure. Student’s performance. Learning. Educational Psychology.
Culture deprivation. Desadvantaged child.
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