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POS-MODERNONAEDUCAGCAO?(*)

Celso F. FAVARETTO (**)

RESUMO: As reflexdes sobre educagiio podem beneficiar-se do debate surgidocoma postulagio de
uma condicio pds-moderna para matizar a excessioa Enfase, constatdvel nos discursos e projetos
modernos, nas totalizacbes pedagdgicas. Propde-se, aqui, uma via de pensar a educacio alravés de
operadores conceituais que emergem tanto da situacdo epistemoldgica, provocada pelo debate
moderno x pds-moderno, como da welovizado das prdticas educacionais, incidindo na critica do
“entusiasmo pedagdgice” moderno.

PALAVRAS-CHAVE: Moderno, Pds-moderno. Indeterminagdo. Heterogeneidade. Diferenca.
Consensual. Perspectivismo, Acontecimento. Mal-estar. Campo. Anamnese. Projeto.

A controvérsia que anima a postulagdo de um pds-moderno tem
em vista designar, pelo menos, a inquietacdo (ou a atmosfera) que
acompanha as transformagdes contemporaneas. Evidenciado em dis-
cursos cientificos, filosdficos, tecnologicos e artisticos, o debate pds-
moderno pouco se refere, entretanto, ao pedagdgico. A incidéncia
dessas transformagdes, notadamente as tecnoldgicas e informacionais,
sobre o saber (na pesquisa e na transmissdo do conhecimento) corres-
ponde ao desgaste das delimitacdes culturais e das areas de conheci-
mento, a atual indissolubilidade das relagdes de conhecimento e
verdade com o poder, ao desmoronamento do que Lyotard denomina
grandes discursosdelegitimagdo (oiluminista, o hegeliano, omarxista,
por exemplo). Na situagdo pés-moderna, o saber deixa de ser magne-
tizado por uma idéia, como aquela do projeto moderno de emancipa-
cdo da razio e da liberdade humanas; desenvolve-se por uma dindmi-
ca interna, assimilando o acaso e, através de novas mediagOes, trans-
formando-se, muitas vezes, em instrumento de circulagdo e de poder.

(*) Textoapresentadono I Congresso Estadual Paulista Sobre Formagio de Educadores,
“Rumo ac Sécule XXI, promovido pela UNESP, em Aguas de Sio Pedro, SP.
integrando o debate “Epistemologia e Educagio”, em 21/5/90.

(**) Professor Doutor do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagic
Comparada da Faculdade de Educagio da Universidade de S&o Paulo.
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Assim, 0 desafio moderno, de conferir umn sentido as coisas, vé-se
atingido pela indeterminagdo e heterogeneidade das atividades con-
temporineas que criticam o ideal de progresso e o finalismo dos
projetos modernos. @

Entretanto, o destaque da educagdo na organizagio social, - pois
¢ condigdo da continuidade de uma sociedade, das instituigdes -, e as
esperangas depositadas na formagio, - j4 que esta retém o principio
bésicodeinteligibilidade, e o ideal de completude comorealizagdo dos
possiveis do espirito -, continuam justificando abordagens e reflexdes
que tratam o “fenOmeno educacional” como totalidade. No campo
educacional (pois ¢ disto que se trata, de um campo de forgas e
efetuagdes) vigem discursos, que enquanto multiplicam metéforas
que relevam do vivido e do acento sobre situagdes, afirmam que tal
fendmeno s6 adquire significagdo social quando articula valores con-
sensuais. Tendo como pressuposto que a educagio deve cumprir “um
programa de reunificagdo da experiéncia @, em fun¢io das exigéncias
da formagdo e da necessidade de uma agio social concertada, as
totalizagdes pedagdgicas procuram, via de regra, “langar uma ponte
sobre 0 abismo que separa os discursos do conhecimento, o da ética e
o da politica, e assim franquear uma passagem a uma unidade de
experiéncia” @, Pergunta-se, entdo, ainda acompanhando Lyotard em
sua critica A interpretagio que Habermas faz do pOs-modernismo
estético e cultural: com que espécie de unidade sonham os educado-
res? Aquela, sécio-cultural moderna, em que todos os elementos da
vida cotidiana e do pensamento encontrariam um lugar como em um
todo organico? Ou uma outra ordem, em que os jogos de linguagem
heterogéneos (os do conhecimento, da ética, da politica) se cruzam, se
superpdem, semn aspirar a uma sintese efetiva? @,

Face adispersdo das praticas educativas, 4 faléncia dos projetos,
ou a diluigdo dos valores (atribuida pelo neoconservadorismo pos-
modernista & difusdo de uma ética social hedonista e anarquista,
incompativel com a ordem piblica e com o ethosda cultura ®), vem se
pronunciando atualmente um desejo de “retorno a realidade”, de
“recupera¢io” de um fim unitério da histéria e do sujeito, que teriam
sido perdidos em meio as operagdes modernas de desconstrugdo da
cultura, da educacdo, da arte etc. O impulso conservador de
reterritorializagiio responde ao panico generalizado que a
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desterritorializagio, continuamente realizada nas sociedades afluentes,
provoca nos individuos. Se, de um lado é patente que “ndo existe uma
linguagem que esteja & altura de traduzir o estado atual das coisas”,
uma linguagem adequada a situagBes indeterminadas, aleatbrias,
flutuantes, onde tudo funciona por simulagdo © - daf o pénico -, por
outro, pretende-se recompor 05 esquemas da individualidade, as
formas de poder, a sociabilidade, etc., restauradores da totalidade. Af,
onde vige o indeterminado, onde se materializa uma atmosfera que
vaga entre a inquietagdo e a indiferenga, entre a critica ¢ o cinismo,
ainda hd quem se empenhe em afirmar discursos que buscam um
sujeito (depois de Freud), uma razio (depois de Nietzsche), uma arte
(depois das vanguardas).

Mesmo que ndo se subscreva o tomafirmativodo poés-moderno,
- sua proposigio, por exemplo, de que o projeto moderno, enquanto
realiza¢do da universalidade, aposta no progresso infinito do conheci-
mento, no avango em dire¢do ao aperfeigoamento social e moral e na
idéia de uma realizagdo progressiva da emancipagio social e indivi-
dual, foi, mais que esquecido, destruido @, - as repercussdes do debate
que gerou incidiram sobre as interpretagdes culturais em curso. Cons-
tata-se que uma certa concepgdo de modernidade fracassou, compro-
metendo a confianga na propria idéia de pratica social emancipadora
®, Na educagdo, a repercussio desse debate agugou a sensibilidade
para as questdes de poder que a envolvem e, mais ainda, reforgou a
desconfianga nos poderes da educagdo. Talvez se possa dizer que o
pos-moderno incide na educagio como critica de uma bésica “paixdo
pedagoégica”: o desejo derenovar e de reparar. Ainda que o proverbial
otimismo {ou entusiasmo) pedagdgico tenha esmaecido, dada a difi-
culdade de se proporem priticas eficazes de agéo social através da
educagdo, e devidoaquase impossibilidade de pensd-laaeducagioem
situagdes tdo indeterminadas como as atuais, a crenga nas virtualida-
des doimpulso paraa educagio permanece ativa. Uma certa nostalgia,
sempre uma esperanca, sio secretadas pelos discursos e projetos,
apontando para uma crigem preexistente ds praticas e ao conhecimen-
to, que teria a virtude de subtrair-se aos descaminhos, aos preconcei-
tos, aos esquecimentos das finalidades universais da educagéo. No
campo educacional prevalece uma atitude reativa que pretende en-
frentar a banalizagdo, a dessubstancializagio e a individualizagio do
conhecimento e da experiéncia, a atomizagio programada que rege o
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funcionamento das sociedades capitalistas (uma outro forma de des-
truir o projeto moderno), através da ambigua aposta no “resgate” de
valores. Assim, propde-se freqlientemente como solugdo a atitude
redentora: rememorar para redimir uma origem traida - “como se se
tratasse de reparar os crimes, os pecados, as calamidades, engendra-
das pelo dispositivo moderno; e, finalmente, de revelar o destino que
o orédculo, no inicio da modernidade, haveria preparado e realizado
em nossa histéria” .

Uma outra atitude é possivel: aquela que procura elaborar a
inquieta¢dio presente pela pesquisa dos pressupostos implicitos nos
projetos. Neste caso, o resgate de elementos do passado transmuta-se
emtendéncia areiteracio. Reitera-se ndo apenas pararepetir, mas para
diferenciar e recodificar, - operagbes que forgam o sentido das ativida-
des que ficaram obscurecidas de modo a liberi-las; inclui-las no
estoque cultural e colocd-las & disposi¢do para usos indeterminados.
Esse trabalho se assemelha, para Lyotard, ao da anamnese, no sentido
da terapéutica psicanalitica: “um trabalho aplicado para pensar aquilo
que, no acontecimento e no sentido do acontecimento, nos é ocultado
constitutivamente, ndo apenas pelos preconceitos passados, mas prin-
cipalmente por essas dimensdes de futuro que sio o projeto, o progra-
ma, a prospectiva (...) 97,

A elaboragdo do mal-estar em que patinam a educagio e seus
discursos pode beneficiar-se de uma concepgéo estratégica de saber,
em que 0 conhecimento nido procede da valorizagdo dos sujeitos, mas
das rela¢des de forgas num campo. Esse deslocamento - em que o
sujeito e as formas do conhecimento nao sdo dados previamente, mas
se constituem no interior dos acontecimentos - propde, n3o a valoriza-
¢d0 dos significados e finalidades armados em projetos, mas a énfase
nos modos de enunciagdo e de produgido do conhecimento e da
verdade. Assim, 0 que importa nio ¢ a origem do conhecimento, pois
este ndo provém nem de uma faculdade nem de uma estrutura
universal derivadas da natureza humana: é inventado. Importa a
genealogia do conhecimento e da verdade, isto é o modo de produgio.
Efeito mais valorizado do pensamento, o conhecimento é da ordem do
acontecimento; efeito de superficie coextensivo a linguagem, implica
uma ruptura com a natureza humana e com as coisas.
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O conhecimento tem, pois, cardter perspectivo, e é insepardvel
da interpretagdo; resulta das tensdes de forgas muiltiplas e diferencia-
das num campo de a¢des. Como cada forca aspira & dominac3o,
importa determinar-se a gradagfio e a intensidade de cada forga, fixar
sua posigéo no campo, identificar qual é a preponderante. A interpre-
tagio € fungde do impulso de crescimento das forgas e da variagio
intensiva das mesmas. Assim, a interpretagao refere-se as relagdes de
forga que presidem a produgdo do conhecimento, nio se remetendo
nem a um sujeito, nem a um fato isolado, mas a um campo de
dominagdo 0,

Perspectivismo significa relagio estratégica na produgio do
conhecimento, de modo que este é sempre parcial, obliquo. Conhecer
ndo éexplicar, elucidar, masinterpretar, - atividade continua, inacaba-
da, voltada ndo sobre o significado das coisas, mas para a agio de
inscrever signos. Aprender, por exemplo, implica estabelecer familia-
ridade pratica com ossignos, com o heterogéneo; aprender é constituir
um espago de encontro dos signos, - “espago em que os pontos
relevantes se retomam uns nos outros e em que a repetico se forma ao
mesmo tempo em que se disfarga” 2. Emitir signos a serem desenvol-
vidos no heterogéneo é o que pode fazer toda educagio: apoderar-se
violentamente desses signos, dominar situa¢des, dar forma, estrutu-
rar, impor determinadas relagdes de forga, situa aquele que se educa.
Educar-se, conhecer, aprender: arte da multiplicagio do sentido e da
modificagdo da natureza dos signos que, por estabelecerem relagdes
entre um ocultado e uma superficie manifestam-se como sintomas.
Teda educagio processa-se ao nivel dos sintomas para situar o intér-
prete na atividade de valoragio.

O perspectivisme do conhecimento pode ser aventado como
trago dosaber pds-modermno adequado s reflexdes pedagogicas: sobre
o estatuto da pedagogia, sobre 0s modos de construgio do conhecimento,
sobre o ensinar e o aprender. Talvez odiscurso pedagdgico seja, ainda,
um tanto frouxo, principalmente face a instabilidade e indeterminacio
contempordneas do saber, das priticas, dos valores, etc. Devido ao
finalismo que tradicionalmente o domina, é muito dificil trabalhar sem
regras ji estabelecidas, sem g priori; é complicado aceitar-se na educagio
que as regras se estabelecem a partir do que ¢ feito, no que ¢ feito.
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Propondo-se como um saber que subentende a arte de ensinar, fundando-
se no pressuposto de que ha um desejo de saber, como a pedagogia
pode se justificar numa situagdo (pés-moderna em que o préprio
saber, e 0 ensinar estdo envolvidos no jogo das simulagdes? Embora
afirmando reiteradamente a indissolubilidade dos processos de ensinar
e aprender (como ensinar, como aprender), na educa¢io a compulsdo
do ensinar acaba preponderando, pois o ensino é a prética consagrada
dainstitui¢do, e o aprender, como bem se sabe, pode embaralhar jogos
estabelecidos.

Nesta situag¢8o, embora permanega como forma privilegiada de
gestdo do social, a educagdo é quase uma impossibilidade. A vivéncia
do mal-estar na educagio propde ao “entusiasmo pedagdgico” a tarefa
de transformaraimpossibilidade em necessidade: exercicioinstigante,
queexigeadesmontagem dos mecanismos dos discursos e das priticas
educacionais, abrindo o espago da indeterminago, ativando o imaginario
pedagogico contemporéneo. O pés-moderno, diz Lyotard, “aguca
nossa sensibilidade para as diferencas e reforga nossa capacidade de
suportar 0 incomensurdve] 2,
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ABSTRACT: Reflections about education may benefit from the debate generated by the
postulation of a post-modern condition to balance the excessive emphasis, evidenced by modern
discourses and projects, in pedagogical totalizations. Here, a path to think education through
concentual operators that emerge from the epistemological situation, caused by the modern X post-
modern debate, a5 much as from the valorization of educational practices, incurring in the
"pedagogical enthusiasm ® criticism is proposed. (J.A.D.)

. KEY-WORDS: modern, post-modern, indetermination, heterogeneity, difference, cansensual,
perspectivism, happening, uneasiness, field, anamnesis, project.
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