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ESCOLA: EXCLUSAO E REPRESENTACAO

(notas para uma reflexio)

Maria Cecilia Sanchez TEIXEIRA ®

RESUMO: O presente artigo tem por objetive analisar a marginalidade e a exclusao da
escola a partir de uma perspectiva antropologica.

Apontando o etnocentrismo pedagdgico, que tem orientado algumas pesquisas a respei-
to desta questio, procura mostrar a impartdncia da consideracdao do unifverso represen-
tacional dos marginalizados nos estudos schre a exclusdao,
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a

“As professoras sdo brutas com as criangas.”

“... as vezes ela puxava a orelha, o cabele do meu fitho.
Chegou uma época que ele nao quis ir mais pro Grupo.., A
professora gritava na cara do meu fitho: ‘akt ele & burro, ndo
entende mesmo, tem problema”. Hgje ele tem 19 anos e ndo
sabe ver hora no reldgio.”

“0 meu fitho fol uma crianca que fol tirada assim na marra
da escola. A professora exigiu que tirasse ele porque ela nao
agtentava mals. Ela falou: ‘esse menino é terrivel... a
serthora vé se arruma outro colégio prd transfertr ele que nao
agfienio mais ele’.”

{(Mulheres do Grupo Sociedade Amigos do Bairro de
Guarapiranga, Sac Paulo)

{*) Professora Doutora do Departamento do Administragio Escolar e Ciéncias da Educagdo da
Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo.
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O tema da exclusio da escola tem suscitado nos dltimos anos
uma sérle de pesquisas, cujo objetivo é tentar encontrar solugbes para
um problema que, no minimo, causa indignag¢do, quando se conhece a
forma brutal como as criancas que ndo se adaptam a escola sdo dela
excluidas. De modo geral, este tema vincula-se aquele mais amplo da
marginalidade social que, de uma perspectiva economicista, & associa-
do a pobreza, numa visio simplificadora do problema.

Se enfocarmos a nogdo de marginalidade em uma perspectiva an-
tropolégica, verificamos que ela encontra seus fundamentos Justificado-
res e legitimadores na visdo etnocéntrica predominante nas socledades
ocidentais, que coloca 4 margem quem nioc se conforma acs seus pa-
drées.

Analisando o processo produtor da alteridade na sociedade oci-
dental, Roger Dadoun, antropélogo francés, procura mostrar como ela
se vincula diretamente a questdo da identlidade, pois ¢ para alirmar sua
identidade que uma sociedade ou instituigdo cria a imagem do “outro™*
Para este autor, o trabalho da alteridade, com a produgao infatigavel do
“outro”, pode dar a impressio de que existe uma antericridade do
“mesmo” que, para garantir sua manuten¢io, seu desenvolvimento e
reforcamento, volta-se para as fontes de alimentag¢ao que possa desco-
brir. Assim, tem-se a impressdo de que o “mesmo” € um organismo real,
uma entidade séllda e plena, uma realidade viva, A questdo que se colo-
ca, entao, € se isto nao & uma ilusdo, um engodo, um meio que o Oci-
dente utiliza para se dar uma boa imagem. Ou seja, ndo seria sua capa-
cidade de fabricar o “outro” infatigavelmente, obsessivamente, que ga-
rantiria o seu ser? Nao seria a alteridade o espelho onde se refletiria a
imagem da identidade, de modo que o “outro” polarizaria a imagem do
*mesmo”, recobrinde-a? (Dadoun, p.15-16)

Dadoun explicita que uma das dimensdes constitutivas do ser
ocidental é a raclonalidade, isto €, o ser ocidental se proclama “ser de
razdao”. Existe uma autoproclamada identidade racienal do Ocidente
gue se afirma, de alguma forma, oculta sob a imagem do “outro”,’ Ou
seja, a razio ocidental desprende dela mesma partes irracionais, com
as quais compde as imagens da alteridade e, no mesmo movimento, sua:
imagem de identidade, de essenclalidade, de normalidade. Assim, o
louco, o selvagem, a crianc¢a, a mulher confirmam a razio como auténti-
ca esséncia do homem (Dadoun, p.22). Se o Ocidente tem de si tal ima-
gem, compreende-se sua indignagio em se ver como um ser de “desra-
zao". Desta forma, a razio ocidental, ao erigir diante de si um bloco de

R. Fac. Educ., Sio Paulo, v, 18, i 1, p.20- 32, jan./un. 1992,



-22- MARIA CECILIA SANCHES TEIXEIRA

desrazao, da-se razdo, porém ndc uma razio pura ou antropolégica,
mas razdes pratica, politica, soctal, de algum modc de Estado,
imbricadas indefectivelmente, garantindo uma ordem racional definida
e imposta a socledade (Dadoun, p.22).

A esta identidade racional contrapbem-se as trés imagens de alte-
ridade mais significativas da sociedade ocidental: o louco, o selvagem e
a crianga. Dessas, a crianga é a mais singular, porque é ao mesimo
tempo o “mesmo” e o “outro”. Homem em miniatura, é ¢ “mesmo” redu-
zido. Simultaneamente, constitul a maior reserva, a mais forte resistén-
cia da alteridade. Por isso, enquanto com o louco e o selvagern a socie-
dade se utiliza de saberes e praticas especificos e limitados na tentativa
de eliminar ou excluir a alteridade, no caso da crianca ela se vale de
todo o aparelho social, de toda a estrutura antropolégica: familia, esco-
la, costumes, rituals de Iniciagfio, técnicas de formagio, psicologia. E
fundamentalmente sobre a crianga que a razio ocidental quer provar
sua identidade e que, ao mesmo tempo, fracassa e obtém sucesso. Dian-
te dela - e € isso que nutre sua mais forte esperanga - o Qcidente afron-
ta uma contradi¢io insolavel: a crian¢a enquanto “outro” é o “mesmo”
e, enquanto “mesmeo” € ¢ “outro” {Dadoun, p.25-26).

Compreende-se, pols, todo o “furor pedagégico™ com que se lanca
a socledade na educagao de suas criancas. Segundo Dadoun, o Ociden-
te desenvolve um glgantesco projeto pedagégico, a tal ponto que se pode
dizer que “... o Ocidente € o totalitarlsmo pedagdgico, ao mesmo tempo
a pedagogia como totalitarismo, com disciplina escolar, repressio, ca-
nalizagéo; e o totalitarisme como pedagogia, o campo de concentragio
intitulado campo de reeducacio, o catecismo, a redugio de todo pensa-
mento ao mesmo corpo de esteredtipos...” (Dadoun, p.26).

/ Como conseqiiéncia, todos aqueles que ndo se enquadram nos
padrdes e normas vigentes sao excluidos e estigmatizados/ Tomando o
conceito de estigma no sentido que lhe é atribuide por Goffman
(Goffman, p.12), verificamos que funciona como mecanismo de controle
social, na medida em que exclui social e psicologicamente todos os que
apresentam comportamento considerado desviante. Segundo este au-
tor, o estigma refere-se ao status moral de quem o apresenta. A socieda-
de estabelece melos de categorizar as pessoas e os atributos que defi-
nem sua “Identidade social”, surgindo o estigma da discrepancia entre a
“identidade social virtual” - idealizada - e a “identidade soclal real”.
Portanto, o que vai caracteriza-lo nic sdo os atributos em si que um
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individuo possa apresentar, mas o tipo de relagdo que se estabelece
enire estes e os esteredtipos. Nesse sentido, os papéis dos “normais” e
dos estigmatizados sdo parte do mesmo complexo, tendo o estigma a
fun¢ac de confimmmar a normalidade (Goffman, p.141).

Nesse sentido, a escola, tambhém atuando como mecanismo de
controle social, tem a fun¢ao de "domesticar” a infancia, de inculcar nas
criangas normas, valores e padrdes de comportamento tidos como *“nor-
mais” e, portanto, desejaveis, estigmatizando aquelas que apresentam
comportamentos desviantes, excluindo-as na maior parte das vezes.
Dessa forma, pode-se dizer que a escola tem também uma fungéo estig-
matizadora. Mas, como a exclusao da escola muitas vezes remete a um
outro tipo de marginalidade, a marginalidade/ crime, a sociedade cria
oulras institulgoes corretivas encarregadas de “reintegrar” o “mencr
marginalizado”, esteredtipo que, numa sociedade de classes, considera
a delinqiéncia como uma das manifestacoes da pobreza.

Ao produzir a personagem “menor marginalizado”, a sociedade
produz também as representagdes necessirias a sua estigmatizagao e
discriminagao. Assim, as categorias “trombadinha”, “marginal”, “maco-
nheiro”, “ladriao”, associam-se atributos como sujo, ocioso, inativo,
agressivo, insensivel a vida, fatalista, desconfiado, sem projeto de vida,
que impedem seus portadores de serem aceitos socialmente (Violante,
p.187). Da mesma forma, associando marginalidade a pobreza, tais es-
tereotipos produzem uma homogeneizacio, ao atribuir a todos os inte-
grantes da mesma classe social caracteristicas de alguns de seus mem-
bros.

‘Em uma pesquisa schre “os meninos de rua”, Rosa Maria Fisher
Ferreira mostra que, apesar da criminalidade se disseminar por toda a
estrutura sacial, sdo as classes mais pobres que soifrem a agdo repressi-
va ¢ controladora do sistema, pois o delingiiente é identificade niao pela
constatacio do ato transgressor da ordem estabelecida, mas por carac-
teristicas que afetam estruluralmente essas classes:’ *A relacdo entre
morar na favela, na periferia, nos bairros pobres e ser delingiiente,
vadio, acomodado e ndo participante, tormou-se uma premissa necessa-
ria ¢ natural que lundamenta ndo s6 a visdo popular e institucional,
como também algumas abordagens cientificas das populagdes margina-
lizadas. Por isso, embora a maioria dos moradores das favelas nédo seja
delingiiente, todos sdo tratados como tal, gerando a necessidade de se
defender dessa classificagio.” (Ferreira, p.58).
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Ainda segundo a autora, esse tipo de discursc sobre a marginali-
dade atribui as populag¢ées marginais a “culpa” pela exclusao, gerando
dois tipos de atitudes da sociedade com relagdo aos excluidos: ou puni-
tiva, com a utilizacio de métodos repressivos e coercitivos, ou patemnasa-
lista e assistenciallsta. Assim, de forma contraditéria, a mesma socie-
dade que produz a marginalidade cria instituigdes destinadas a reinte-
grar os excluidos.

Na medida em que se baseia em teorias que se restringem apenas
a aspectos polilicos € econdmicos, a agio institucional pode sofrer uma
visao redutora e simplificadora do problema. Em uma pesquisa sobre a
participacao-exclusao das populagdes marginais, Foracchi ja mostrara
que a nogio de marginalidade com conotagao de participagao-excluséo
ndo se esgota nos niveis tedricos do politico e do econémico, mas se
esclurece, na medida em que a investiga¢do seja capaz de identificar o
nivel cultural como expressac (simbblica) do econémico e do politico
(Foracchi, p.12-13). Para esta autora, de uma perspectiva culturalista,
a nogao de participacdo-exclusao aponta especificamente o universo
das representa¢des simbolicas, sugerindo que a investigagio se estenda
ao campo das representacgdes (Foracchi, p.13).

Nio considerando, pois, a dimensao simbélica, ou seja, o univer-
so de representacoes dos que vivem a situagdo de marginalidade - como
agem, reagem, pensam e explicam sua propria condigdo marginal -
pesquisas sobre a exclusdo da escola correm o risco de partir apenas
das representacdes dos pesquisadores, reforcando uma visdo etnocén-
trica dessa questdo.

Podemos identificar, de modo geral, dois enfoques explicatives
que fundamentam tais pesquisas: o liberal/funcionalista, que privilegia
a dimensao psicologica, e o marxista, que ressalta a dimensao politico-
econdmica.

As abordagens que se valem do referencial liberal/ funcionalista,
ao enfatizarem a fun¢ac socializadora das instituigdes, atribuem ao
individuo a responsabilidade pelo desempenho de suas funcdes sociais.
A marginalidade serla, entdo, preduzida por suas proprias deficiéncias,
que néo lhe permitem atingir os padroes sociais e culturals que segmen-
tos dominantes consideram “normais”. E, conforme Goffman (Goffman,
p-15), a sociedade constrdl uma teoria do estigma e uma ideologia para
explicar sua inferioridade e dar conta do perigo que esta representa,
racionalizando uma animosidade baseada em outras diferengas, como
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as de classe social! Dessas abordagens decorrem tanto a “ideologia do
dom”, pela qual o lugar do individuo na sociedade é determinado apenas
por suas aptidoes e capacidades [fisicas, psicologicas, intelectuais),
como a “ideologia da caréncia cultural”, segundo a qual a participagao
ou exclusdo do individuo é determinada pelo dominio ou nao do padrio
cultural dominante. De acordo com a primeira, cabe 3 escola integrar a
crianga na sociedade segundo suas aptidées e capacidades; pela
segunda, a escola deve tentar compénsar as deficiéncias da crianca
para melhor integra-la,

Com um projeto pedagogico etnocéntrico, a escola atribui conota-'
¢do valorativa, moral mesmo, aos padrées culturais dominantes, “cer-
tos”, enquanto os demais sao tidos como “errados”. O comportamento
da crianca é avaliado com relagio a um modelo que considera como
“desviante”, e nao como “diferente”, aquele que ndo se enquadra na:
norma; ou seja, a crianga ndo corresponde ac esteredtipo de "bom"{
alunoc”.

Uma pesquisa sobre expectativas dos professores com relagao a
“bons" e “maus” alunos na escola de 19 grau (Barreto, 1976) mostrou
que o aluno ideal é descrito como uma crianga de pele, cabelo e olhos
claros; ja o “mau aluno” tende a ter a pele branca. mas os cabelos e
olhos escuros, ou entio ser negro. Boa aparéncia, limpeza e vestuario
em ordem constituem outros atributos externos associados ao aluno
ideal, enquanto aparéncia lamentavel, sujeira, inadequacéo do vestua-
rio e falta de roupa fazem o retrato do mau aluno. A representagdo do
aluno ideal inclui ainda: ser forte e saudavel, ser alegre e expansivo, ter
facilidade para se comunicar, ser simpdtico, inteligente e bem compor-
tado.

Em suma, esta representacdo estereotipada serve como justifica-
cao para a exclusio,

Outra linha de pesquisa a respeito da exclusdo da escola, funda-
mentada num referencial marxista, procura identificar no modo de pro-
dugdo capitalista suas causas. Essa perspectiva associa geralmente
marginalidade a pobreza, na medida em que esta decorre das condiges
materiais de sobrevivénecia das camadas da populagio que se insererm,
de modo “improdutive”, no mercado de trabalho. Assim, “... ‘marginal’
ndo é o individuo que produz sua condigio marginal de sobrevivéncia
ao emitir determinados comportamentos” (...) "marginal ¢ a condi¢ao de
sobrevivéncia que lhe esti soclalmente reservada” (Violante, p.186).
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Nesses termos, o marginal &€ produzido pela prépria estruturacdo social
que se fundamenta num determinado modo de producao, no caso, o
capitalista. Assim, atribui-se a infra-estrutura econémica, portanto a
ma distribui¢do de renda e ao processo de acurmnulacido capitalista o
quadro de pobreza e de marginalidade de amplas camadas da
populagdo. Nesse caso, o individuo detxa de ser o responsavel pela sua
condicdo soclal ¢ a exclusdo da escola ocorre porque a socledade nio
lhe permite o acesso ao padrao cultural dominante.

Tais abordagens partem, também, de uma perspectiva praxeologi-
ca e reforcam a escola como um dos locais possiveis para se buscar
solucdes para a marginalidade, na medida em que pode colocar-se a
servico das populagbes carentes, permitindo-lhes apropriar-se do saber
universal e abstrato, privilégio das camadas dominantes.

Mas algumas dessas abordagens. por se utilizarem de um marxis-
mo positivizado, da mesma fortna que as anteriores, tendem ao etnocen-
trismo, quando consideram como “superior” o saber e a cultura domi-
nantes. Assim, com o objetivo de integrar as camadas marginalizadas a
sociedade, propdem um processo de aculluragio. Em outras palavras,
ndo consideram a relagdo recursiva entre *dominantes” e “dominados™
portanto. apesar de denunciarem o carater mistificador da “ideologia do
dom” e da “ideclogia da caréncia cultural”, contraditoriamente reforcam
esta ultima, ao admitirem a superioridade da cultura dominante.

A questio que se coloca € se podemos pensar numa abordagem
que, complementando as anteriores, possa oferecer uma visdo nio etno-
céntrica do universo simbélico e representacional dos préprios sujeitos
da pesquisa, isto &, dos excluidos da escola. Na medida em que o
homem interpreta sua experiéncia em termos de simbolos, é importante
conhecer os significados que atribui 4 sua experiéncia e situagdo de
vida para poder compreender-se o fenémeno da exclusio e se pensar,
portanto, em formas de lidar com ele.

Alguns pesquisadores, parlindo de um referencial marxista. e pri-
vilegiando o universo representacional dos alunos excluidos, procuram
mostrar como a consideragdo do mesmo pode contribuir para um me-
lhor conhecimento das causas da exclusdo. E o caso de Claudia Lemos
que, num artigo sobre programas de intervencao na pré-escola e na al-
fabetizacdo que vinculam o desenvolvimento psicolégico a variagao cul-
tural, mostra que o diagnéstico de atraso, feito a partir do desempenho
das criangas em provas “standard” desvinculadas de seu ambiente
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cultural e de sua experiencia cotidiana, é inadequado e néo reflete seu
verdadeiro nivel de desenvolvimento. Quando testadas em situacgdes
concretas, isto €, dirigidas a consecugdo de um objetivo determinado,
tals criangas apresentam resultado satisfatério. Assim, demonstram no
cotidiano das mais varladas culturas e em atividades, cuja eficacia é
definida pela propria cultura, capacidades que nos testes escolares nao
conseguem demonstrar., Ainda segundo a autora, o diagnostico de
Inadequacéo ao ambiente cultural naoc passa de uma suposigdo, ja que
ndo resulta da observacao das atividades que esse ambiente propicia,
ou ndao, as criancas (Lemos, p.87}. Tais suposigbes baseiam-se,
portanto, em esteredtipos e preconceitos sociais.

Da mesma forma, Marla Helena Patto em um estudo sobre fracas-
so escolar, cita estudos nos quais pesquisadores, que conseguiram
conviver com criancas pobres e superar seus preconceltos, puderamn
concluir que estas, na medida em que “tém garantido o seu direito a
voz", mostram capacidade de reflexio, avaliagio, critica, abstragdc e
uso da linguagem em niveis que impugnam as proposi¢des do discurso
sobre elas elaborado, a partir de pesquisas conduzidas em situagbes
artificiais e inibidoras (Patto, 1987). E, eu acrescentaria, fundadas
numa perspectiva etnocéntrica. Nesse sentido, dar voz aos excluidos é a
maneira mals adequada de se tentar compreender seu universo cultu-
ral e suas expectativas com relacio 4 escola e porque dela foram exclui-
dos.

Desta forma, tais pesquisas, mesmo nao descartando o determi-
nismo econdmlco, Ji comegam a questionar as explicacdes genéricas e
simplificadoras dele decorrentes, ¢ a buscar enfoques explicativos que
considerem o universo representacional dos marginalizados e excluidos.

Na pesquisa cltada sobre os “meninos de rua”, Ferrelra procura
levantar o universo representaclonal destes quanto a sua condigac so-
cial. Tentando mostrar, dentro de seus projetos de vida, qual a impor-
tancla da escolarizagdio, a autora mostra que, ac mesmo tempo em que
assimilam o discurso da escola como meio de ascenséo social, reelabo-
ram-no para adaptia-lo d4s suas necessidades. Come tais projetos, em
razdo de suas experiéncias, referem-se sempre ao presente imediato, as
possibilidades de melhorar suas condigdes de vida através da escolari-
zacdo sdo vistas como sonhos distantes, quase sempre impossiveis. “A
experiéncia de vida que determina a visdo de mundo dos meninos € por
dernais referida ao aqui e agora, por isso quando imaginam a extensao
dessa vida eles ndo podem ir muito além do presente. Se o controle
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deste lhes escapa, porque cada presente & resolvido em seu proprio
ambito, seria pretensioso e descabido o planejamento de um futuro cuja
determinagdo lhes € absolutamente atheia.” (Ferreira, p.130). Assim, em
vez de terem aspira¢des quanto ao futuro, referem-se as formas
Imediatas de solucdo de vida. O depolmento de um desses meninos
ilustra bem este imediatismo: “Eu acho que issc que eu fago & trabalho;
os homens (a Policia) é que acham que nac. Eu ndo quero mudar minha
situac¢do, ndo... mudar pra qué? Aqul eu ganho bem e se eu for
trabalhar com carteira vou ganhar muito menos... o dinheiro vem na
hora e eu nao gosto de guardar dinheiro, guardar pra qué? Se eu guardo
eles roubam... Depols, aqui nio tem hordrio e eu ndo tenho que acatar
ordem de ninguém, tenho muito mais liberdade... eu ndo quero ser
nada, nac, assim ta bom.” (Nilton - [az carreto em feiras, tem 14 anocs e
nao vive com a familia) (Ferreira, p.130).

GQuando o projeto refere-se & vida adulta, a preocupagao principal
centra-se na qualificacao profissional que permita o exercicic de um
trabalho que dé prestigio e boa remuneragaoc. No entanto, de forma cla-
ra ou nehulosa, a visdo de que este projeto é impossivel acaba sempre
aparecendo em razio da sua falta de atributos para freqiientar a escola.
O esteredtipo e a estigmatizagao sempre aparecem. O depoimento se-
guinte ilustra essa Interiorizagdc do estigma: “Eu queria ser doutor,
médico, advogado ou engenheiro, porque dai a gente faz o bem pras
pessoas ¢ pra gente (ganhando dinheiro] mas a gente precisa estudar e
isto eu acho que nao vai dar ... As pessoas acham que nés somos trom-
badinhas s6 porque nés ficamos na rua. Mas nés trabalhamos; s6 nao
trabalha quem ndo quer e é vagabundo, doente ou malandro. Ontem
uns guardas querlam me prender e eu disse pra eles: nao sou bandido,
nao! Vocés sabem onde eu trabalhol Mas sabe, dona, se eu fosse inteli-
gente, ndo taria aqui, ndo (...) Se eu tivesse cabega estava era estudan-
do.” (Walter, 13 anos, guardador de automéveis e vendedor em cruza-
mentos, mora com a familia) (Ferreira, p.131).

Assim, ao mesmo tempo que, no presente nio sentem necessida-
de da escolarizagdo, percebem que sem ela ndo terdo possibilidade de
melhorar sua condigdo de vida. Por outro lado, o discurso veiculado pela
escola, em razdo de seu etnocentrismo, nada tem a ver com a realidade
do seu cotidiano: “As cartilhas de allabetizagdo tém propostas ingénuas
para os trabalhadores de 7 a 10 anos que as usam. As professoras fa-
lam de valores (bem/mal, honestidade/desonestidade) que tém um sig-
nificado relativo e circunstancial para eles. S3o feitas exigéncias de
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comportamento (habitos de higiene, linguagem, postura, obediéncia a
autoridade) discrepantes dos utilizados em outras situagdes vividas.”
(Ferreira, p.135).

Mas, segundo Ferreira, esle ndo seria o principal problema, por-
que, sabendo adaptar-se a situacdes até mais discrepantes, as crlancas
poderlam também adaptar-se a essas circunstancias, se a escola aten-
desse a algumas de suas expectativas. No entanto, esta nao oferece re-
torno satisfatérlo ac investimento de esforgo ¢ de adaptagdo solicitados.
Ao contrario, oferece-lhes a imagem de sua incapacidade: exige a assi- |
milagdo de um conteudo dissonante e distante das necessidades pes-
soais desses alunos, ransmitido através de um codigo abstrato, a ser
devolvido em siluacdes formais de avaliacioc. Assim, o insucesso escolar -
acelera a interiorizagac da auto-imagem depreciativa, conduzindo-os ao
abandono da escola e de seus projetos de vida (Ferreira, p.135).

Ao interforizar uma auto-imagem depreciativa, o aluno (e sua
familia) acaba por assumir a “culpa” por sua exclusio, retirando da
escola qualquer responsabilidade pela estigmatizacdo. Como a crianga
ja chega estigmatizada - desacreditada em razao da sua origem social -
quando tenta compensar suas “deficiéncias culturais”, a escola refor¢a
o estigma, apressando a exclusdo do aluno. Desta forma, trata-o de
maneira ambivalente, pois, enquante contribul para reforgar o esligma,
tenta ignorar a situagiao do estigmatizado, simulande um tratamento
semelhante ao atribuido ao aluno “ncrmal”. Em conclusao, o fracasso
escolar, ao mesmo tempo que decorre do etnocentrismo, acaba pcr jus-
tifica-lo, na medida em que comprova a “culpa” das criancas pelo fra-
casso. Cria-se, entdo, o esteredtipe do “mau aluno”, iste é, daquele que
fracassa na escola porque é vadio, anormal, amoral, delinqente, irra-
clonal, portador de patologias, incapaz para o estudo, abusado, inepto,
vitima da imoralidade ou da ignorancia etc.

A crianga excluida acaba por representar uma dupla imagem de
alteridade: enquanto crian¢a e enquanto membro de uma classe social
marginalizada. Transformar este duplo “outro” num “mesmo” torna-se
tarefa praticamente impossivel em uma sociedade etnocéntrica e as
pesquisas, muitas das gquais também etnocéntricas, mesmo quando nao
responsabilizam a crianga por seu fracasso escolar, € slm sua situacgio
de classe, acabam por reforcar o estigma, quando propdem uma escola
especial, menos exigente que a oferecida as demais (Patto, p.503).
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Diante dessas consideragbes, creio que a questido da marginalida-
de e da exclusdo deve ser pensada a partir de outra perspectiva para-
digmatica, de pressupostos epistemologicos que considerem a dimenséo
simbélica dos alunos, porque, como diz Morin “ E ao nivel do paradigma
que mudam a visdo da realidade, a realidade da visdo, o rosto da agac e
que, em suma, muda a realidade” (Morin, p.382).

Nessa perspectiva, o paradigma holondmico (), podera ser, a meu
ver, um caminho interessante, na medida em que recoloca a questio
cultural. Por se fundar numa légica contraditorial (complementar, con-
corrente e antagonista) permite o estabelecimento de um outro tipo de
relagdo (recursiva) entre os universos da pratica e da cultura, que, sem
cair no determinismo dos enfoques culturalistas, privilegia a dimenséao
simbélica.

A consideracdo deste outro tipo de relagio entre o universo da
pratica ¢ a dimensdo cultural, permite que se analise o problema da
exclusdo sob um outro prisma, que {luminando ¢ universo cultural dos
excluidos - crencgas, valores, ideologias, idearios, mitos, ritos que subja-
zem Aas suas praticas soclals - mostra-o como diferente do universo cul-
tural dominante e nio como deficiente. Dessa maneira, crelo ser possi- |
vel evitar os determinismos tanto das abordagens funcionalistas como
das marxistas positivizadas ?; B importante lembrar ainda que novas
abordagens historicas, particularmente a histérla das mentalidades,
tém contribuido para o reconhecimento de que as chamadas classes
subalternas possuem uma cultura que nao & simples reflexo da classe
dominante, mas que existe influéncia reciproca entre elas.

Mas, aceitar a alteridade e a diferenga implica, antes de mais
nada, uma concep¢ao ampliada de educagido que nio considere apenas
a escolarizagdo. Entendendo educag¢aoc como pratica simbélica que rea-
liza a mediacdo das demais praticas simbélicas, Paula Carvalho propde |
que, somente ao recuperar sua dimensio simbélica, esta deixara de ter
fun¢des meramente reprodutoras, na medida em que torna possivel a

{1} Segunde David Bohon, o termo holondmico refere-se 4 estruturagio e funcionamento de
totalidades, razdo pela qual & mais adequado que o termo holista. Este, de acordo com Morin,
simplifica o problema da unidade complexa, ao reduzir as propriedades das partes as do
todo. Ao operar uma redugdo ao todo, dissolve pela totalidade. Ver a esse respeito Colloque
de Cordue. 1980 € Morin, E. La méthode I, la nature de la nature. Paris: Editions du Seutl,
1977. p. 24,

() Vide a esse respeito, Teixeira, M.C.S. Antropologia, Cotidiano e Educagde. Rio: [mago,
1990, Cap. 1. .
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criatividade e inventividade (Paula Carvalho, p.62) Além disso, s0 uma
percepgdo ampllada de educagio permite valorizar e aceitar a alteridade
e a diferenga, que trazem em si a idéia de que nac ha uma Unica manei-
ra correta de educar, mas estilos diferentes de educagio (Paula
Carvalho, p.179) ,

“Dar voz aos excluidos™ a fim de conhecer seu universo represen-
tacional so tera sentido, pois, se o conhecimento adquirido for utilizado
para valorizar e aceitar a diferenga, integrando-a, € nao para supera-la
ou elimina-la. Pensar a exclusdo a partir de um quadroe epistemolagico
ampliade implica antes de mais nada mudanga de atitude por parte do
pesquisador. Ao aceitar a pluralidade, complexidade e hetercgeneidade
da vida social, os fundamentos da alteridade e da diferenca, pretende-
se uma realidade plural, 4 qual corresponda umn conhecimento ele pré-
prio plural. Por se enraizarem no concreto €, portanto, na diferenga, as
situagdes soclais conduzem a Impossibilidade estrutural de se chegar a
uma visao inica que permita elaborar uma teoria universal. Portanto, a
aceitacao da diferenga, da alteridade, implica necessariamente uma ati-
tude relativizadora por parte do pesquisador social. Tal atitude podera
combater o etnocentrismo pedagégico que, como vimos, conduz a um
totalitarismo pedagogico, que funda na razio a imposigao de um mode-
lo constrangedor de educagdo, que, por issc mesmo, exclui da escola
aqueles que a ele nac se conformam.
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SUMMARY: The obfective of the present article is to analyse marginality anel exclusion
Jrom school, from an anthropological perspective.

Indicating the pedagogical ethocentrism that has oriented some the research rworks
about this question, the article tries to demonstrate the importance, in the studies about
exclusion, of considering the representational untverse of the marginalized subjects.
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