Artigo

Lingua materna vs. lingua estrangeira: uma relacio fundamen-
tal (porém menosprezada) no ensino/aprendizagem de linguas

Aleksandar JOVANOVIC*

RESUMO. O presente texto consiste numa reflexio
critica a respeito das abordagens e métodos de ensino de lin-
gias estrangeiras, no tocante @ relagdo que estabelecem entre
lingua materna lingua estrangeira durante o processo de
ensino hprendizagem. Em assim sendo, o trabatho articila-se
da segueinte maneira: 1) analisa, diacronicamente, a simbiose -
€ o divorcio a que L1 e L2 foram submetidos; 2) indica o fato
de que o problema sempre figirou de modo inadegquado nas
abordagens e métodos de ensino de linguas, e 3) aponta a ne-
cessidade de novas pesquisas, lasireadas nos modelos de
cardter psicolingiistico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de linguas. Lingea ma-
tema. Lingua estrangeira. Abordagens.

O objetivo basico do presente trabatho consiste numa reflexio critica
que parte do enfoque conferido pelas abordagens ¢ métodos de ensino de
finguas estrangeiras e chega a relagio entre lingua materna e lingua estrangeira,
durante o processo de ensino/aprendizagem,

Ora vinculados de modo estreito, em funcio da abordagem de
gramatica-e-traducio, ora separados, de forma abissal, em conseqiiéncia dos
postulados do Estruturalismo classico em Lingiistica, lingua materna e lingua
estrangeira ndo tém merecido, a nosso ver, um tratamento adequado nas formu-
lagdes tebricas e praticas que intenlam, nos @ltimos decénios, introduzir al-
teracdes substanciais nas abordagens referentes ao ensino de linguas.

1. Da falsa simbiose ao falso divorcio

Se se realizar uma analise acurada dos fundamentos tedricos que,
durante séculos, presidiram o ensino de linguas estrangeiras, no Ocidente,
verificar-se -4 que a abordagem de Gramatica-e-Tradugdo {AGT) estavam radi-
calmente empenhada em ensinar apenas o codigo escrito. Embora pareca
simples truismo, a constatagao, contudo, remete a aspectos bésicos da questio
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colocada em debate no presente artigo, porquanto o fato, per si, sinaliza uma
perspectiva que ignorava, por razdes até¢ evidentes, a oposigio entre langue ¢
parole ¢, por conseqiiéncia, entre os codigos oral e escrito. Desprovida, por-
tanto, de preocupagdes tedricas relativas 2 natureza intrinseca do codigo
lingiiistico ¢, a0 mesmo tempo, desprovida de elementos que pudessem forne-
cer, ao menos, um conjunto de nogdes tedricas referentes ao processo de
ensino/aprendizagem, a AGT (como a prépria denominagiio o explicita)
apoiava-se sobre uma completa simbiose entre lingua materna e lingua es-
trangeira, durante o processo de ensino/aprendizagem.

E preciso, ainda, salientar o fato de que um dos pressupostos basicos
da AGT consistia em considerar que o simples enfoque descritivo das regras
morfossintaticas da lingua estrangeira, a explicitagio dessas regras em lingua
materna ¢ a subseqilente tradu¢io termo-a-termo fossem instrumental sufi-
ciente para ¢ dominio de uma lingua. £ o que pode ser chamado de sistema
kingiiistico compesto (Lanchec, 1976, 65), instrumento que nio leva em consid-
eragao a diversa estruturagio dos universos semémicos e reduz as linguas a uma
diferenga, estdtica ¢ incorreta, de listas le xicais.

Encarados os fatos a luz dos estudos lingilisticos e psicolingiiisticos
mais recentes, uma das questdes bdsicas a serem argiidas diz respeito ao
seguinte: uma simples apresentagdo e/ou descrigio das regras morfossintaticas
de uma lingua qualquer capacita o estudante a tornar-se um falante dessa mesma
lingua? Sem nos determos sobre as diferengas internas que o modelo greco-lati-
no de descrigho gramatical experimentou, ao longo dos séculos, cabe ohservar
que, grosso modo, a ordenagio imposta aos fenémenos lingiiisticos buscava
estabelecer uma simetria completa entre Légica e regras morfossintiticas, de
tal sorte que a Gramaética acabou sendo "anexada” pela Logica, tornando se uma
ciéncia especulativa (Serbat, 1981, 25). Por conseguinte, parece 6bvio gue 4
enunciagdo de regras morfossintiticas, subordiradas a uma perspectiva
"floséfica", em momento algum podia capacitar, quem quer que losse, a tornar-
se falante da lingua estrangeira assim ensinada. H4, ¢ claro, uma longa série de
outras obje¢des que podem ser levantadas, como j4 se fez alhures (Roulet, 1972,
passim). Nio cabe, contudo, recontextualiza-las aqui, porque sio por demais
conhecidas.

Cabe, entretanto, retomar outro ponto e amplia-lo: desconhecendo,
conforme ji foi indicado acima, a oposigio entre langue ¢ parole, é natural que
a AGT também desconhecesse as no¢des de competéncia ¢ desempenho, de tal
sorle que, em momento algum, os métodos gerados por esse enfoque demons-
traram qualquer interesse e/ou preocupagio com ¢ problema de interiorizagio
das regras funcionais que o falante realiza durante o processo de aquisigio ejou
aprendizagem de uma lingua (materna ou estrangeira). Portanto, a perspectiva
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universal, sob cuja éptica todas as linguas acabavam sendo analisadas, ndo
passava de um refinado sofisma, ja que nio se assentava sequer sobre o estudo
de eventuais universais lingitisticos. Com efeito, merece destaque, ainda, o fato
de que nenhuma importincia foi concedida a fonologia da lingua materna, em
oposigio a fonologia da lingua estrangeira; o propésito do processo de ensino
é normativo; a norma que serve de modelo &, sempre, a dos classicos da L2, com
total marginalizacio da lingua falada, contemporinea e coloquial. Trata-se,
portanto, de uma simbiose falaciosa entre lingua materna e lingua estrangeira,
cujo resultado final niio poderia ser, nem o ¢, 0 dominio da L2 pelo estudante.

A Abordagem Audiolingual (AAL), herdeira tardia da abordagem
direta (AD), barrou todos e quaisquer contatos entre lingua materna e lingna
estrangeira, colocando énfase apenas nesta, ignorando a existéncia daquela.
Com efeilo, pressupostos tedricos distintos - ainda que nfo contraditérios -
motivaram a adogdo de idénticos procedimentos por parte dos defensores da
AD e da AAL. Apesar disso, em ambos os casos, procurou buscar-se um
processo intuitivo de aprendizagem da lingua estrangeira, embora, sempre,
dentro das limitacdes impostas pelo sistema formal de ensino - o que implica,
de outro lado, constante simulacio das situagbes lingitisticas apresentadas ao
estudante.

Parece inquestiondvel o fato de que, contrapostas 8 AGT,aADea
AAL representaram urm significativo progresso em termos de ensino de linguas,
sobretudo porque privilegiaram a lingua falada, aplicando o chamado sistema
lingiiistico coordenado (Lanchec, 1976, 66}, ou se ja, passaram a ensinar a lingua
estrangeira na lingua estrangeira, sem intermediacao da lingua materna. Outras
vantagens houve, ¢ evidente, como, por exemplo, a adogéo exclusiva da lingua
falada (coloquial) como fonte de referéncia e o abandono total da explicitagdo
das regras morfossintaticas. Ainda assim, a AAL, alicer¢ada sobre os postulados
do behaviorismo, reduziu a lingua a um sistema de habitos condicionados, cuja
simples aprendizagem estaria resumida a uma séric de estimulos e respostas
concatenados. Também ¢ ensino de linguas estrangeiras deixou, assim, de ser
normativo e, ao longo dos anos, acabou concedendo certa importancia a analise
contrastiva guase sempre com o objetivo de prewr erros, sem alentar - na
prética, no cotidiano do processo ensino/aprendizagem - para outras e e ventuais
similaridades e/ou disparidades entre L1 e L2. '

Embora houvesse abordagens e modelos posteriores 4 AAL, como,
por exemplo, a abordagem natural {(baseada na teoria de Stephen Krashen), cujo
propésito era desenvolver a aquisi¢do da lingua estrangeira; a Sugestiologia, de
Lozanov; o método silencioso, de Gattegno, elc., caberd 3 Ahordagem Comu-
nicativa (AC) promover uma reviravolta no ensino de linguas. Estribada na
Linglistica pds-estruturalista, a AC analisa a lingua ndo como um conjunto de
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frases, mas como conjunto de eventos comunicativos. Ao mesmo tempo, defende
o0 ensino centrado no aluno, colocando énfase sobre a necessidade de desen-
volver uma competéncia estratégica (saber como usar a lingua para comunicar-
se) no estudante, através de materiais auténticos, sem grandes restrighes ao uso
da lingua materna em sala de aula.

2. Um problema encoberto

Sumarizar alguns pontos essenciais, referentes as abordagens diversas
no ensino de linguas estrangeiras, foi a maneira mais pritica de pavimentar a
trilha que conduz a um dos pontos centrais do debate em curso, visto que,
mutatis mutandis, a relagao entre lingua materna e lingua estrangeira, no ensino
de linguas estrangeiras, jamais deixou de estar presente, como um grande
problema, mascarado pelas varias perspectivas adotadas ao longo dos anos.

Subestimada ou superestimada, ndo importa, a lingua materna do
aluno sempre acabou sendo uma espécie de baliza, de ponto de referéncia -
positiva ou negativa -, para as diversas abordagens, fossem quais fossem os
pressupostos tedricos, implicitos ou explicitos. Para a AGT, a lingua materna
emergia como espécie de ponte - necessaria, inelutavel e incontornavel - para a
aprendizagem de outra lingua. Para a AAL, a lingua materna surgia sob a forma
de barreira a ser evitada, a todo custo, decretada que foia singularidade de cada
sistema lingiiistico (Whorf, 1956). Para a AC, a lingua materna niio é nem correia
de transmissio, nem mesmo empecilho, mas fato consumado que pode, ou nio,
ser utilizado como recurso secundério num processo centrado na aprendizagem.

Virias questes surgem imbricadas diante de qualquer tentativa de
anglise da relagio entre L1 ¢ L2 no processo e ensino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Sob o ponto de vista do planejamento curricular, conteiidos
¢ objetivos perseguidos pelo ensino de lingua materna e linguas estrangeiras
revelam, via de regra, um profundo divércio, um distanciamento camuflado,
muitas vezes, por recursos retéricos que apontam numa determinada diregio,
-mas seguem outra, exatamente oposta. Nio € preciso reiterar, ad nauseam, o
exemplo brasileiro; pode-se recorrer, por exemplo, aos casos francés ou suico
{(Roulet, 1980, passim). Na pratica escolar, portanto, o aluno acaba sendo alvo
de uma abordagem centrada na AGT, quando se trata de ensino de lingua
materna; uma abordagem prescritiva, que pretende impor, ¢ até consegue
fazé-lo, uma norma, sem levar em consideracio, por exemplo, a existéncia de
cédigos vinculados a fatores sécio-econdmicos (Bernstein, 1975, passim); uma
abordagem normativa que omite qualquer aprofundamento no sistema
fonolégico da lingua materna e, pior, sequer concede espago para a aplicagio
racional, em termos de ensino/aprendizagem, de nogdes como as fungdes da
linguagem (Jakobson, 1969, 129). Contraditoriamente ou nio, 0 mesmo es-
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tudante pode acabar sendo alvo de abordagens como a AAL ou a AC, quando se trata
de ensino de lingua estrangeira, ou, na maioria das vezes, da propria AGT, sem que se
evidencie o fato - mais do que dbvio - de que todos os codigos lingiifsticos sdo instrumentos
de comunicagao e, como tais, devem ser encarados de modo idéntico tanto por aqueles
que ensinam, quanto por agueles que aprendem (ou deveriam aprender). Portanto, ainda
sob a 6tica do planejamento curricular, objetivos distintos e, até mesmo conflitantes para
o ensino de lingua materna e de lingua estrangeira, com contetidos também conflilantes.

Por outro lado, a interferéncia e as transferéncias da lingua materna para a
lingua estrangeira acabaram ocupando lugar de destaque na literatura especializada, nos
decénios passados, como se se tratasse simplesmente de uma questio passivel de re-
solugfio através da automatizaciio das estruturas (fonologica, morfologica, sintdtica) da
lingua estrangeira. Assim,embora a Lingitistica Aplicada tenha contribuido, de maneira
efetiva, para ampliar os conhecimentos a respeito dos processos de interferéncia cou
transferéncia, timidos resultados praticos podem ser atribuidos a aplicagio dos estudos
teoricos, 0 que nfio deixa de ser, inclusive, natural, porquantose trata de uma relacio entre
ciéncia e tecniologia, e.g,, a ciéncia lingiifstica ndo poderia solucionar, de forma simples e
simplista, todos os desafios que sc colocam diante do professor de linguas, porquanto a
aplicacio dos conceitos tedricos acabaria, seguramente, fornecendo novos problemas
propria teoria, como, por exemplo, novos campos a serem investigados. Além do mass,
cabe observar que a Lingiistica Aplicada possui intersegbes com a Linglistica Tedrica,
com disciplinas nfo-lingtifsticas (porque se trata de drea multidisciplinar de estudos, que,
juntas, devem apontar as dreas de aplicaco (Slama-Cazacu, 1984,95),

No que respeita 4 relagio entre Diditica de Linguas e Lingiiistica , convm
lembrar a existéncia, cronica e cronolégica, de uma drcularidade repetitiva (Cicurel, 1988,
passim}, que apenas tanpencia a questio citada no paragrafo anterior, ouseja, o problema
das relagdes entre Lingiiistica Teérica, Aplicada a disciplinas nao-linghisticas. Afinal,
muitos dos aspectos relacionados 2 interferéncia ¢ ou transferéncia de estruturas de L1
para L2 acabaram sendo analisados em sede teérica, sem se levar em consideragio o fato
de que todo o discurso pedagogico (inclusos, portanto, os contetidos lingliisticos dos
cursos de L2) acaba sendo auto-referencial.

Diante dessa multiplicidade de problemas - no mais das vezes, mal-resolvidos
-, poucas e raras témsido as propostas de uma integragdo curricular no ensino da lingua
materna como ensino de uma lingua estrangeira, a luz de uma perspectiva interdisciplinar,
que pudesse contemplar o comportamento lingiifstico dos sujeilos do processo de
ensino/prendizagem em situagio real. Isso equivale & seguinte assercio: a AGT falece
uma perspectiva cientifica capaz de fornecer clementos tedricos a respeito dos processos
lingiifsticos e a respeito dos processos de aprendizagem: 3 AAL, por seu turno, [altam as
perspectivas multidisciplinares, plasmadas somente nas filtimas duas décadas, sobretudo
com 0 surgimento de uma Psicolinglifstica "de terceira geragiio”; finalmente, a AC
ressentese ainda, de wma perspectiva tedrica firme, que possa dissociar cada feixe
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do complexo rol de questdes interdisciplinares, fixando-lhes, a0 mesmo tempo,
a estatura funcional. E for¢oso reconhecer que, a despeilo de todos os avancos
verificados no terreno especifico do ensino de linguas estrangeiras, predomina,
por enguanto, uma espécie de perplexidade (tedrica ¢ pratica) quanto ao papel
a ser desempenhado pela lingua materna no ensino de linguas estrangeiras, ¢
vice -versa.

Com efeito, trata-se de um previsivel resultado da passagem, por vezes
abrupta, de um enfoque que privilegiou a Lingitistica centrada na Langue 2
Lingiiistica centrada na parole. Nisso reside, sem sombra de divida, um
equivoco nuclear que anuvia o fato de que a faculdade da linguagem consiste
numa relagao dialética entre langue ¢ parole, de tal sorte que tomar apenas e
tdo somente um dos pélos dessa relagio resulta em descaminho metodoldgico.
Fortanto, parece chegado 0 momento de uma refle xio de conteido critico, que
nio hesite em indicar, abandonados os dogmatismos quase sempre dominantes
nas abordagens relativas a0 ensino de linguas, as incorreges existentes e
decorrentes de uma sucessdo de perspectivas que sempre procurou evitar o
reconhecimento aberto de que a Didatica de Linguas pouco se tem preocupado
com a anélisc conjugada das relagdes entre lingua materna e lingua estrangeira,
Reflexdo de cunho critico que, no cntanto, com a serenidade necessaria a
pesquisa de cunho cientifico, seja capaz de recuperar os aspectos positivos de
todas as pesquisas até agora realizadas e, a0 mesmo tempo, de recontextualiza-
las, sob a ética dos problemas ainda ndo solucionados (que sdo intimeros, talvez
incontaveis).

3. Por um modelo psicolingiiistico

Parece inquestiondvel que hoje s¢ possa atribuir & Gramética Gerativo-Trans-
formacional o papel fecundo de ter inaugurado, com as noghes de estrutura superficial e
estrutura profunda, um patamar elevado nas discussdes tedricas a respeito das relagdes
entre estruturas cognitivas e os processos de lexemizagdo, abrindo, em Lingitistica e
Semidtica, as perspectivas de uma neutralizacio das oposigdes entre sincronia e discronia
{gragas, ¢ claro, também, as formula¢des de Hlmslev) e, por outro lado, gestando as
condighes para que se possam discutir as comple xas relagdes entre sistema ¢ ato lingiiisti-
cos, sobretudo a luz dos mais recentes trabalhos no terreno da Psicolingiiistica.

De outro lado, € muito importante salientar o fato de que um dos pontos de
intersecdo vitais entre as disciplinas lingtiisticas ¢ a Psicologia Cognitiva é a Psicolingiiistica
dos Gltimos decénios, cujo objetivo & investigar o funcionamento do ser humano no interior
dos diversos atos comunicativos, meluidas as questdes como a percepgio, a compreensio,
a produgio e 0 armazenamento de mensagens werbais (Noizet, 1980, 125),. Isso remete,
de modo direto, 4 formaizagio de um modelo de desempenho lingilistico, cujo propésito
¢ o de buscar a inwstigacio dos mecanismos psicologicos responsaveis pela propria
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comunicagio através da linguagem, verificando, em especial, as estratégias de decodifi-
cagdo e codificacao dos enunciados. Portanto, a investigagio multidisciplinar da com-
peténcia e desempenho lingilisticos representa, hoje, o ponto central que pode conduzir,
com base cientifica, a uma avaliacio mais precisa das relagbes entre lingua materna e
lingua estrangeira,

Nesse ponto, é necessrio retomar certos topicos dos itens anteriores do
presente texto. Em primeiro lugar, como o tem demonstrado o proprio curso das
investigagdes no dominio das disciplinas Iingiiisticas (ai inclnidas as pesquisas interdisci-
plinares), aos modelos lingiristicos ndo correspondem, necessariamente, modelos de
carater psicolingiiistico, o que equivale a afirmar que o ensino de linguas nfo se pode
salisfazer apenas com as informagdes fornecidas pela Lingiiistica Tedrica ¢ Geral, mas
deve apoiar-se em outras disciplinas, como a Psicolingiiistica e a Sociolingiiistica, como
ja apontava, de maneira acertada, Roulet (1972, passim). Em segundo lugar, como
evidente coroldrio da assercio antecedente, decorre o fato de que a Diditica de Linguas
nio se pode satisfazer mais com a simples condigio de caixa de ressondncia das investi-
gacdes realizadas no terreno da Lingiiistica Te6rica, sob pena de tornarse estéril. Em

_ terceiro lugar,as abordagens até agora vigentes no ensino de linguas (materna e estrangei-

ras) mostram-se insuficientes para enfocar, de maneira global, a questio da percepgio,
compreensio, produgio e armazenamento das mensagens werbais. Njo basta, portanto,
circunscrever, de modo simplista, ao plancjamento curricular o problema das relagdes
contraidas entre lingua materna e lingua estrangeira durante o processo de aprendizagem
de uma segunda lingua, sob pena de continuar a girar em circulos.

Compete, salvo melhor juizo, aqueles que se dedicam a Lingiistica Aplicada’
(a0 ensino de linguas) desenvolver investigagies mais amplas que busquem a construcio
de um modelo psicolingiistico das relagbes entre lingua materna e lingua estrangeira no
processo de aprendizagem de uma lingna estrangeira e, a partir dai, formular hipoteses
relativas 3 solugiio das dificuldades enfrentadas no cotidiano do ensino de linguas tanto
pelos estudantes, quanto pelos professores. objegio de que se trata de propositos
demasiadamente amplos, compete responder com a seguinie afirmagfo: somente
questdes de cariter amplo podem impuisionar a investigacdo cientifica. Afinal, ndo ha
equivoco ein asseverar que as chamadas ciéncias cognitivas sdo capazes de oferecer um
quadro analitico geral referente ao funcionamento cognitivo, a patir do qual é possiwel
construir modelos de tratamento da informagfo, abandonando-se as abordagens pura-
mente taxiondmicas da questiao, como observam Denhigre e Baudet (1987).

Com efeito, 0s estudos a respeito do bilingiiismo tém fornecido informages
valiosas para enfocar as relaghes entre lingua materna e lingua estrangeira durante o
pracesso de aprendizagem de uma lingua. Sabe se que a competéncia do locutor remete
a trés tipos de bilingjiismo: o bilingiiismo coordenado (Weinreich, 1953), em que o locutor
se comporta como falante nativo em ambas as linguas; o bilingiiismo amalgamado
(Weinreich, 1968),em que o locutor nio se comporta como falante nativo em nenhuma
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das duas linguas e, finalmente, o bilingilismo subordinado, em que o locutor falara como
nativo sua lingua materna, mas serd incapaz de expressarse como falante nativo na
segunda lingua. Embora essa caracterizagio nao seja (nem possa ser) estatica, parece
evdente que os casos de bilingiismo coordenade e amalgamado estdo relacionados 2
aquisigio de duas lingnas e o bilingtiismo subordinado 2 aquisi¢io da lingua materna e 4
aprendizagem de uma outra lingua,

Um dos aspectos que merece ser, segundo tudo indica, investigado,
diz respeito  hipdtese de que o ensino de linguas estrangeiras de veria centrar-se
na tentativa de formar bilingiles do tipo coordenado, capazes de comportar-se
como falantes nativos em ambas as linguas. Em favor dessa hipétese depdem
inGmeros fatores, diversos em sua esséncia. De um lado, questdes puramente
praticas, como o fato de que, via de regra, um estudante é submetido a cursos
regulares de lingnas estrangeiras durante, pelo menos, sete anos de sna vida
escolar, sem que, ao final do processo, seja capaz de comunicar-se de modo
razoavel na lingua estrangeira. A esse respeito, cabe lembrar a alteracdo cur-
ricular realizada em paises como a Escdcia e a Finldndia, onde a aprendizagem
~ de linguas estrangeiras foi introduzida logo nas primeiras séries do ensino de.
primeiro grau (4 Educacdo no Mundo, 1982, vol. 3, 153). Resultado apenas das
abordagens adotadas no ensino de linguas, ou combinacdo das abordagens
adotadas e da idade em que o estudante comega a estedar a lingua estrangeira?
- caberia indagar.

Dentre as razbes de natureza teérica, vale lembrar as relacbes entre
linguagem e pensamento, ji que a primeira se torna um instrumento na operagio
dos processos cognitivos {Vyeotski, 1962, passim). Merece atengio, ainda, o
fate de que a aquisicio de uma outra lingua, em meio natural, integra-a, a
exemplo da materna, ao sistema filogenético da comunicagio, o que implica a
participacdo ativa do sistema limbico (mecanismos cerebrais responsiveis pelas
emog¢des, desejos, motivaghes, etc.); em contrapartida, a aprendizagem confina
a segunda lingua as 4reas corticais, sem integra-la ao sistema de comunicacio
do individuo (Lamendella, 1977). Cabe interrogar, portanto, se um dos pontos
essenciais da relagio entre lingua materna e lingua estrangeira néo residiria na
distingdo indicada por Lamendella, isto é, que o ensino de linguas estrangeiras

- deveria empenhar-se em conduzir o processo de modo similar 2 aquisi¢do de
uma L2 em meio natural, com o propdsito de formar bilingiies coordenados,
antecipando-se, portanto, o inicio do processo de ensino de uma lingua es-
trangeira e, a0 mesmo tempo, alterando-se as abordagens até agora vigentes.

Ademais, niio se deve, tampouco, rejeitar a hipdtese de que a lingua
pode exercer certa influéncia sobre as categorias cognitivas (Paradis, 1987), de
tal sorte que o bilingiie coordenado pode organizar suas percepgdes e conceitos
em conformidade com dois modelos distintos, o que lhe permite ordenar as
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categorias cognitivas de acordo com a L1 ou a L2. Portanto, tudo leva a crer que
as relagbes entre lingua materna ¢ lingua estrangeira precisariam ser enfocadas
sob nova perspectiva, que levasse em consideragio esses aspectos psicolingiifsti-
COs.

Por fim, cabe lembrar que os diversos modelos referentes 4 aquisicio
de uma segunda lingua acabaram analisando e supervalorizando os aspectos sécio-cul-
turais das relagbes entre lingua materna e lingua estrangeira. Provam-no o chamado
Modelo de Aculturagiio (Brown, 1980; Schumann, 1978), o Modelo de Nativizagio
(Andersen, 1983), a Teoria da Acomodagao (Gardner, 1979). Ji uma versio distinta da
avaliagio dessas relagbes emerge nos textos da chamada Teoria do Discurso (Halliday,

1975; Hatch, 1978), embora nem mesmo este modelo tedrico analise os processos
cognitivos que controlam a maneira pela qual o estudante constrdi o scu discurso ou como
os dados da segunda lingua sdo internalizados a partir do discurso ¢ wiltase a falar,
novamente, sobre a importancia da interagio social para tentar explicar desempenhos
melhores ou menos significativos. O modelo de Competéncia Variavel (Ellis, 1984), por
seu turno, propde a existéncia de dois processos simultineos durante a aquisicdo de uma
segunda lingua - o processo discursivo, que simplifica a estrutura seméntica de uma
MENSAECIL, € 0 Processo cognitivo, que resulta na construgdo de uma estrutura conceptual
subjacente & mensagem, sempre numa tensdo dialética entre aquisigio/uso. Mas nada
observa a respeito da lingua materna. Somente os modelos do Monitor (Krashen, 1981,
1982; Krashen & Terrel, 1983) ¢ da Teoria Neurofuncional (Lamendella, 1977, 1979)
procuram distinguir, respectivamente, aquisicdo e aprendizagem e aquisi¢io priméria
(uma ou mais linguas, entre 2 e 5 anos de idade) e aquisiciio secundaria (estudo formal
da L2 ou aquisigao natural da L2). Parece-nos que seja iz destas duas tltimas posturas
tedricas que as relagdes entre lingua maternalingua estrangeira merecam andlise mais
acurada, inobstante as limitacdes de que possarn ressentir se,

A guisa de conclusiio

Propusemo-nos, no presente artigo, a 1) analisar, diacronicamente, a
simbiose e o divircio entre L1 e L2 nas abordagens referentes ao ensino de linguas
estrangeiras; 2) indicar o fato de que o problema dessa relagiio sempre figurou de modo
inadequado nas abordagens e métodos de ensino de linguas; 3) apontar a necessidade de
novas pesquisas, lastreadas nos modelos psicolingiisticos. Fizemo-lo, cremos, ainda que
de maneira sucinta {face as limitagtes impostas pelas proprias dimensées do trabalho).
Acreditamos que, antes de propugnar a pura e simples alieragio de rota nas abordagens
e métodos de ensino de linguas, com a conseqilente mudanca de atitudes no ocante A
relagdo entre lingua materna e lingua estrangeira, em sala de aula, seja necessdrio
aprofundar, no campo da investigagio cientifica, os estudos referentes 4 relagio contraida
entre L1 e 1.2 durante o processo de ensino/aprendizagem, com o fito de langar luz sobre
as estratégias de codificaciio e decodificagio dos enunciados utilizados cm sala de aula a0
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longo do proprio processo de ensinofprendizagem. Compete, pois, segundo
enfendemos, a tarefa de repemsar, sob o prisma critico, a tensa relacio entre L1
e L2, em especial no momento em que o conhecimento ¢ o manep de linguas
tornaram-se  elemento vital mum mundo cada wez mais ewluido tecnologi-
camente, e cada wz mais interdependente, sob o ponto de vista cullural e
econdmico. '

Soba perspectiva brasileira, em particular, o problema assume proporgdies muito
sérias, como ndo ¢ dificil verificar, posto que, de um lado, o ensino de lingua materna vem
sendo desafiado por obstaculos impares ¢, de outro, o ensino de linguas estrangeiras, de
modogeral (com rarase poucas excegdes), continua aferradoa perspectiva legada pela AGT,
0 que impossibilita qualquer ponto de ligagio cocrente (tedrica ou pritica) entre o ensing
de L1 e o de L2, Tabez tenha chegado o momento de avaliar, dentro de uma perspectiva
psicolingiiistica, as inimeras dificuldades existentes nesse campo em ao mesmo tempo,
incentivar as pesquisas interdisciplinares capazes de fecundar o terreno, ainda arido, das
abordagens e métodos de ensino, que ndo contemplam, adequadamente, a questio posta
em debate.

Bibliografia

1. A Educagao no Mundo {1982). Vol. 3: Politica, legislagdo ¢ administragio
educacional, Tradu%o e prefacio-de Leonor Maria Tanurl, Sio Paulo,
Saraiva: Editora da USP;

2. Andersen, R, (¢d.){1983 - Pidginization and Creolization as Language
Acquisition. Rowley (Mass.), Newbury House;

3. Bernstein, B. (1975) - Language et Classes Sociales, Paris, Minuit;

4, Brown, H. (1980) - Principles of Language Learning and Teaching, Engle-
ood i (N T peaptes o kiinguag & 8 Eagl

5. Cicurel, F. (1977) - Didactique des Lanﬁues et Linguistique: Propos sur une
Circularité. Etudes de Linguistique Appliquée. 1dactig|uc des Langues:
Quelles Interfaces? Paris, Didier, octobre-décembre, 15-23;

6. Denhiére, G. et S. Baudet (1987) - Traitement du texte. In: Rondal, J. A. et
J.P. Thibaut (org.) - Probléemes de Psycholinguistique. Bruxelles, Pierre
Mardaga, Editeur, 43-84;

7. Ellis, R. (1985) - Understanding Second Language Acquisition, Oxford,
Oxford University Press;

8. Gardner, R.(1979). Social psi:cholo rical aspects of second languaﬁe learning.
In: Giles, H. et R. 8t. Clair (ezas.) - Language and Social Psycholegy,
Oxford, Basil Blackwell;

9. Halliday, M. (1975) - Learning How to Mean, London, Edward Arnold;

10. Hatch, E. g978) - Discourse analysis and second la%uaigc acquisition. fu:
Hatch, E. (ed.) - Second Langinage Acquisition. Bowley (Mass.), New-
bury House:

Rev. Fac. Educagéo, 18(2) 174-184 jul/dez, 1992 183




11. Jakobson, R.{1969) - Lingiiistica ¢ Poética. In: Lingiifstica ¢ Comunicagéio. Traducio
iii"gl%iz?rg Bhkstein € José Paulo Paes. Sio gaulo, Cultrix Edﬁ)ra da Uﬁ’,

12. Lamendella, J. {(1977) - General principles of neurofunctional organization a.n]of{Je their

manifestation in primary and nonprimary language acquisition. Language Learn-
ing, 27: 155-196;
13. Iam]%nqjellg, J. (1979} The neurofunctional basis of pattern practice. Tesol Quarterly,

14. Krashen, S. ](_‘1981) - Second Language Acquisition and Second Language Learning,
Osxford, Pergamon; ‘

15. Krashen, S. (1982) - Principles and Practice in Second Language Acquisition, Oxford,
Pergamon;

16. Krashen, S. et T. Terrell (1983) - The Natural Approach: Language Acquisition in the
Classroom, Oxford, Pergamon,

17. Lanchec, J.Y. (1976) - Psycholinguistique et pédagogie des langues, Paris, Presses
Universitaires de France;

18. Noizet, (3. (1980) - De la perception a la compréhension du lan%ge. Un modzle
psycholinguistique du locuteur. Panis, Presses Universitaires de France;

19. Roulet, R, {1980) - Langue Maternelle et Langues Secondes. Vers une pédagogie
mtegrée, Poifiers, Hatier Crédif;

20. Paradis, M. (1987).Bilinguisme. In: Rondal,J. A. etJ.P. Thibaut (org.}, op. cit., 421489,

21.Slama-Cazacu, T. (1984) - Linguistique Appliquée: une Introduction. Brescia, Editrice
La Scuola;

22. Serbat, G. (1981) - Cas et Fonction, Paris, Presses Universitaires de France;

23. Vigotski, L. 8. (1983) - Misljenje i govor. Preveo Jovan Janicijevic. Beograd, Nolit;

24. Weinreich, U. (1953) - Languages in Contact. New York, Linguistic Circle;

25. We%gé‘%égﬁglﬁgaﬂ?gmsme et multilinguisme. In: Martinet, A, (ed.) - Le

26. Wh?)l;% B. L. (1956) - Language, Thought and Reality, Cambridge (Mass.), The MIT

8.

Sumary: The Author seeks to show, under a critical
viewpoint, how language teachingapproachs andmethods have been
lookingupon relations between motheriongie and foreign langiage in
the teachingand leamingprocesses. So the textis divided into three sec-
tions. In the first one, he analyzes, under a diachronical outlook, sym-
biosis ans withdrawingbetween mother iongue and foreign langiage.
In the second section, the Author shows that language teaching ap-
proaches had always misunderstood any relation between
mother tongie and foreign language. Finally, he points out re-
searches must cast anchorin Psycholinguistics and its models,
in orderto build up any new approach.

KEY-WORDS: Language teaching. Mother tongue.
Foreign Language Approaches. .
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