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O presente trabalho procura, na pnimeira parte caracterizar o ensino de
Didética tomando como ponto de referéncia a evolugio da drea de Métodos ¢
Técnicas de Ensino do Programa de Pos-Graduagio em Educagio da PUC-RJ nos
sens 20 anos de existéncia (1969 - 1989). Na segunda parte tenta identificar o
movimento de busca de definigiio do objeto da Didatica que aparecce ao longo dos
quatro Seminarios "4 Diddtica em Questdo" . Finalmenie apresenta algumas tendén-
cias ¢ perspectivas do momento atual da Didatica.

1. A evoluciio da drea de métodos e técnicas de ensino no pro-
grama de pés-graduacio em educacio da PUC/RJ

Para tracar a evolugdo da drea de Métodos e Técnicas de Ensino desde a
sua criagdo em 1970 at¢ o movimento atual (1989) que sc configura como "A
Construgdo de uma Diddtica Fundamental”, tomamos como ponto de referéncia os
programas das disciplinas Metodologia Diddtica I e 11 desenvolvidos semestral-
mente, de forma alternada, de 1970 a 1986 no Programa de Pés-Graduagio em
Educagio da PUC-RJ assim como as disscrtacdes defendidas na drea neste mesmo
intervalo de tempo.

O exame dos programas das referidas disciplinas e as dissertacdes de-
fendidas permitiu detectar, num momento inicial (1970 - 1977 aproximadamente)
uma influéncia da perspectiva instrumental - tecnolégica e o uso do método
experimental na pesquisa.

Esta tendéncia fica bastante evidente nos objetivos e conteados do
programa de Metodologia Didatica 1 ¢ nas dissertagdes defendidas no periodo.
Entre os objetivos gerais dessa disciplina destacam-se, por exemplo: "Construir um
modelo de planejamento de um curso™; “elaborar um modulo de ensino™; "carac-
terizar os elementos bdsicos de um planejamento diditico a partir de uma
abordagem sistémica” , etc. Os conietdos do programa sé confirmam esta tendén-
cia. Os temas mais freqiientemente tratados sio "Aprendizagem para o Dominio",
"Médulo de Ensino", "Micro-Ensino”, "Ensino por Competéncia”. "Abordagem
Sistémica e Plane jamento Diddtico™.

*  T'abalho apresentado no ¥ ENDIPE (Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino), Belo
Horizonte, 3a6 de outubro de 1989.

" Professora Doutora do Departamento de Metodologia da Faculdade de Edueagio da Univesidade
de Sao Paulo.
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Deve-se ressaltar que os objetivos dessa disciplina prescrevem também
a andlise das diferentes estratégias de ensino tendo em vista suas possiveis apli-
cagdes ao ensino superior. Esta preocupagio com a andlise das estralégias de ensino
e com a avaliacio de sua aplicabilidade ao ensino superior também se faz prescnte
nos objetivos da disciplina Metodologia Didatica I, o que parece perfeitamente
compreensivel em fungiio da clientela que frequentava os cursos de pds-graduagio
‘naquele momento: professores do 32 Grau. '

Outro aspecto marcante da rea nesta etapa é a influéncia do cientificismo
e do experimentalismo. A disciplina Metodologia Didatica 11 incluia entre seus
contetdos o tema "Diditica Experimental", que além da anilise de trabalhos
experimentais, verificava as possibilidades de aplicagdo do método cientifico na
pedagogia. Tal énfase se reflete na produgdo das dissertagbes desenvolvidas no
periodo, que em sua grande maioria utilizam o método experimental. Os temas e
objetivos das disciplinas que se orientam pela perspectiva instrumental -tecnolégica
também influenciaram grandemente as 46 dissertagdes defendidas até 1977,
Aproximadamente 50% destas tratam de temas como "Da Eficdcia do Ensino
Programado para a Aprendizagent dos Fundamentos FPsicologicos da Chefia"
(1972); "Micro Ensino: Uma nova Perspectiva na Formagao do Professor” (1973);
*Estudo Experimental sobre a Eficdcia dos Modulos Instrucionais no Ensino de
Matemdtica em Nivel de 2¢Grau" (1975); " Um Estudo sobre Clima de Classe no
Ensino de 12Grau" (1977), entre outros.

Também parece bastante significativa a apresentagio de uma palesira
intitulada "A Pesquisa Experimental e a Metodologia Diddtica", por Jodo Batista
A. e Oliveira, em novembro de 1974, quando da realizacio do ! Semindrio de
Pesquisa Experimental em Educagiio da PUC/RJ. Revela, sem davida, a forga do
vinculo diditica-método experimental, ja que este foi um dos temas de fundo do
Seminério. '

Outro momento que se destaca no exame dos programas das disciplinas
especificas da drea de Métodos e Téenicas de Ensino e das dissertagdes defendidas
é o que abrange os anos de 1978 - 1982 e que pode se caracterizar como uma espécie
de transigfio, evoluindo para o estudo das abordagens do processo ensino-aprendi-
Zagem.

No programa de Mgtodologia Diditica I comegam a aparecer neste
periodo temas como "as varidveis do processo ensino-aprendizagem", "as dimen-
soes do processo ensino-aprendizagent' e sio feitas algumas tentativas de estru-
turacdo do conteido em torno de abordagens como "a tecnologia educacional ¢ 0
processo de ensino-aprendizagem”. Em Metodologia Didatica II, em lugar do
estudo de autores isolados como Rogers, Coombs, Piaget, Bruner, Paulo Freire ¢
Freinet, surgem as "abordagens personalista, cognitivista e sociocultural”.
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Em termos dos objetivos dessas disciplinas percebe-se uma preocupagio
com a andlise e avaliagdo das estratégias ¢ abordagens estudadas tendo em vista a
realidade escolar brasileira. Agora, as implicagdes nio se restringem ac ensino
superior ou ao processo de ensino aprendizagem de modo geral, mas 2
problemaitica educacional brasileira. Nota-se uma maior aproximacio » nossa
realidade. Isto também fica evidente na bibliografia das disciplinas, que se no
momento anterior incluia grande niimero de obras estrangeiras, primordialmente
marcadas pela comente tecnicista, agora envolve muitos trabalhos desenvolvidos
no Brasil e varios deles utilizando uma perspectiva critica.

As dissertagbes defendidas neste periodo - em nimero de 42 - refletem
também uma certa abertura para temas mais pr6ximos de nossa realidade e para
metodologias alternativas de pesquisa. Alguns dos trabalhos desta fase séio: " Con-
setho de Classe: Uma Alternativa de Participagao dentro da Estrutura Escolar”
(1979); "Os modulos do Projeto LOGOS II' Umestudo avaliativo dos seus elemen-
tos e contetidos" (1981), "O estdgio supervisionado: uma andlise critica” (1980),
etc. Vale ressaltar ja no final desse periodo a defesa da primeira tese de doutorado
da édrea intitulada: "Ensino: o que fundamenta a Acdo Docente? - Um Estudo das
abordagens do processo ensino-aprendizagem” (Mizukami, 1983), que veio
sistematizar a tipologia das abordagens.

O marco mais importante dessa fase, no entanto, é o 12 Seminario "4
Diddtica em Questdo" , realizado na PUC/RJ em novembro de 1982, que se propde
a fazer uma revisao critica do ensino de Didética e abre uma série de alternativas
para a reconstru¢do do conhecimento na drea.

As propostas apresentadas e discutidas nesse seminario vio forecer
elementos essenciais para uma nova fase da evolugio da drea de Métodos e Técnicas
de Ensino que pode ser caracterizada como A Busca de Uma Didatica Fundamen-
tal e que tem como preocupagdes basicas: (1) a integracdo das vérias dimensdes -
humana, écnica e sécio-politica - do fendmeno educativo; (2) a contextualizagio
da pratica pedagégica; (3) a andlise das diferentes metodologias e seus pressupos-
tos; e (4) a reflexdio sobre experiéncias concretas, procurando trabalhar con-
tinuamente a relagdo teoria-prética.

Uma observagio bastante interessante nesse (erceiro momento (1983 -
1986) € a umformidade dos objetivos das duas disciplinas. Tanto Metodologia
Didatica I quanto Metodologia Didatica TI se propdem a "situar o papel da
Metodologia Diditica na reflexdo contermporanea sobre os problemas educacio-
nais”, "caracterizar algumas das abordagens do processo ensino-aprendizagem"
.. & "propor alternativas para o ensino ¢ a pesquisa em didgtica". Ambas também
enfatizam a necessidade de explicitar os pressupostos das diferentes abordagens e
avaliar suas possiveis contribuiges a solugdo dos problemas da nossa realidade
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educacional. A definicio de objetivos comuns parcce dar mais consisténcia i area
em que se inserem as duas disciplinas ¢ por outro lado parece facilitar a busca de
caminhos alternativos. Embora os conteiidos scjam diferentes, ja que em Mciodolo-
gia Didatica | sdo focalizadas as abordagens tradicional, escolanovista, compor-
tamental e tecnol6gica e, em Metodologia Didatica II sdo enfocadas as abordagens
humanista, cognitivista e sociocultural, a existéncia de alvos comuns vem reforgar
as tentativas de reconstrugio do conhecimento na area.

As dissertagdes defendidas no periodo, num total de 29 - reafirmam o
esforco nesta diregio. Sao trabalhos que se voltam para a andlise da problematica
educacional concreta e de seus determinantes, utilizando diferenies abordagens
metodolégicas, mas com predomindncia das abordagens gualitativas, Alguns ex-
emplos de dissertagdes defendidas neste periodo sdo: "4 Escola, o Professor e o
Insucesso Escolar da Crianga de Nivel Socio-econdmico Baixo" (1983), "Prdtica
de Ensino: Um Espaco para Transformacdo da Escola”™ (1984), "Germes de unu
Pridtica Pedagégica Competente com Criancas de Camada Popular” (1986).

Mais recentemente (86-89) estes reforgos t8m se canalizado no sentido
de trabalhar alguns elementos especificos da Didatica como o planejamento, os
objetivos, as estratégias e a avaliagio, mas de forma contextualizada e levando em
conta a sua multidimensionalidade, O livio Rumo a Uma Nova Didatica (CAN-
DAU, 1988) é um exemplo bastante claro dessa tendéncia.

2. A busca da identidade da didatica ao longo dos quatro seminarios
*A DIDATICA EM QUESTAO"

Uma outra fonte de indicagho de como se encontra o ensino e a pesquisa
em Didética no Brasil é o material apresentado e discutido nos quatro Encontros
Nacionais, onde se pode detectar uma busca sistematica de definigio do objeto da
Diditica.

Através da organizagao dos quatro seminarios, o primeito e o segundo
realizados na PUC/RJ em 1982 ¢ 1983, respectivamente, o terceiro na FEUSP em
1985 ¢ ¢ quarto em Recife (em margo de 1987) esta questio vem sendo constante-
mente Lrazida 3 tona. Nos encontros da ANPED realizados em Salvador e Porto
Alegre (1987 ¢ 1988 respectivamente), o Grupo de Trabalho Metodologia Didatica
organizou as discussdes em torno, exatamente, da questio dos fundamentos da
Didatica e da busca de seu objeto e identidade.

Mas por que este questionamento? Por que esta tentativa de especificagio
do objeto e da propnia identidade da Didatica?

Acredito que este movimento nio se restringe 4 Diditica, mas ele se
estende A 4rea de Educagio e mais amplamente a quase todo o campo das ciéncias
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humanas, onde se discutem os processos de apropriagio e de reelaboragio do
conhecimento.

Se se considera a historia ¢ a evolugdo do conceile de Didatica, percebe-
se que a inquietagao e a busca atual se justificam, em fungdo da propria natureza
da Didatica, que visa 0 homem em seu processo de pensar e adquirir conhecimento.

Passando de uma conceituagio de Didéiica de Comenius como um
"artificio universal que permite ensinar tudo a tedos", que data do século XVIl e
que segundo Candau (1986) ainda marca, pelo seu formalismo, o movimento de
tentativa da reestruturagdo da Didética, procura-se hoje uma Didatica "situada"
historicamente, voltada 4 nossa realidade escolar, mas indo além dela, através de
uma teoriza¢do pedagdgica que se constroe num movimento constanic da pratica
para a teoria para a pritica.

O movimento de busca da identidade da Didética nasceu de uma insatis-
fagdo com o tecnicismo ¢ sua influéncia nas praticas escolares ¢ nos cursos de
Didatica. No momento em que o 12 Semindrio "4 Diddtica em Questdo™ propiciou
um encontro dos professores para refletir a sua pratica, serviu entfio como uma
espécie de "catarse”, de tomada de consciéncia de uma situagiio que vinha inquie-
tando a muitos.

No 22 Seminario "4 Diditica em Questdo" esla inquictacio se lornou
mais ou menos nacional no momento em que a analise dos Programas de Didatica
de vérias regides do Brasil mostrou um ensino primordialmente "tecnicista” em que
a Didatica era vista como o estudo de métodos e técnicas enfocados sob uma
perspectiva de "neutralidade”, faltando uma discussio sobre seus pressupostos
filos6ficos e sua vinculagdo a uma dada realidade, levando em consideragio os
problemas concretos enfrentados pelo professor na sua prética cotidiana.

Estas discussdes desencadearam um movimento de contestagio ¢ de”
perplexidade que em alguns casos se traduziram em negacao da Didatica (ja que
em alguns cursos resolveram abolir a Didatica de seus programas de formagio de
professores). Houve também, ao mesmo tempo, um movimento de busca de alter-
nativas, de reconstrugiio da Didatica.

No 3%Seminério "4 Diddrica em Questdo” surgem algumas proposigoes
que poderiam ser assim sintetizadas: Ha necessidade de que a Didatica(1) leve em
conta a realidade concreta das nossas escolas, seus problemas, seus dilemas ¢ suas
descobertas; (2) incorpore 0s resultados das pesquisas que vem se desenvolvendo
sobre o cotidiano escolar; (3) considere a importincia da articulacio entre "a
Diddtica vivida e a Diddtica pensada”, trazendo a baila a questio medular da
articulagdo entre teoria e prética.
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No 42Seminario (j& ndo mais intitulado "4 Diddtica em Questao" porque

reunia os semindrios de Didatica e de Pritica de Ensino) as proposi¢des vieram a
ser recolocadas e rediscutidas. J4 neste momento foi possivel acompanhar o relato
de tentativas e experiéncias que vinham sendo feitas no sentido de incorporar cstas
discussdes na pratica de ensino de Didatica. Comega a se configurar assim uma
nova perspectiva da Didética que:

a) concebe o ensing como um ato " ndo neutro” onde estio envolvidas
opgdes e visdes de mundo bem determinadas. Reconhece que esses
valores e opgdes orientam a escolha de métodos, conteiidos ¢ formas
de avaliacao;

b) procura articular a teoria e a pratica, através de uma intera¢io con-
stante entre os principais tedricos e a realidade da pratica escolar num
movimento dialético que permite a propria reconstrugio da teoria e no-
vas formas de conhecimento da pritica;

¢) tenta articular a pesquisa sobre o cotidiano escolar ou a pritica
pedagogica, com as discussoes ¢ as diferentes formas de abordar o
ensino ¢ a aprendizagen;

d) analisa alguns elementos especificos como o planejamento, os ob-
jetivos, contendos e avaliagio dentro de uma perspectiva articulada,
considerando as dimensdes humana, técnica e sécio-cultural da pratica
pedapdgica.

E esse 0 caminhar atual da Diditica e é nesta dire¢o que vai se definindo

sua identidade.
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