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Memorias da Pratica de Ensino*

Anna Maria Pessoa de CARVALHO#*

No principio era a Didética Especial. Uma Didatica Especial muito mais
sedimentada nos conhecimentos empiricos e pessoais do professor que a ministrava
do que baseada em um corpo de conhecimentos sobre o ensino do contendo
especifico.

A Pritica de Ensino nasceu quando o Conselho Federal de Educagio,
pelo Parecer 29262, estabeleceu o curriculo minimo para os cursos de Licenciatura,
substituindo, entio, a Didatica Especial pela Prética de Ensino e introduzindo de
forma obrigatéria os Estagios Supervisionados (Castro, 1974).

Nessa mesma época, foi estabelecida a reforma universitaria brasileira
{(1969). Nessa reestruturagdo, deu-se a primeira ruptura na Pratica de Ensino, pois
em algumas universidades esta disciplina ficou a cargo das Faculdades ou Depar-
tamentos de Educagéo e em outras, nos Institutos ou Departamentos de Contedo.

Em fungiio da localizagio espacial ocorreu uma diferenciagio na estru-
tura da disciplina que estava nascendo. Naquelas universidades em que ela ficou
junto & Faculdade de Educacio, recebeu toda uma influéncia do contetido e das
pesquisas educacionais, principalmente da Didatica, pois estas duas disciplinas
sempre estio juntas num mesmo depattamento; naquelas em que a Pritica de Ensino
instalou-se nos Institutos de Contetido, foram as disciplinas de contetido especifico
que a influenciaram,

Nao saberia dizer com precisio, a relago qualitativa entre esses dois
tipos de curso de Pratica de Ensino, mas isto ocorre em grandes universidades como
a Universidade Federal de Uberlandia e a Universidade Fedcral de Brasilia e mesmo
em alguns cursos da USP (Artes, Enfermagem, e Educagiio Fisica). A importincia
da consciéncia desta ruptura esta em procurarmos escular os professores que vém
ministrando esses cursos, saber como os mesmos foram desenvolvidos nestes vinte
anos, quais 0s prds e os contras destes dois tipos de influéncia. Os Encontros de
Prética de Ensino devem possibilitar esta discusséio e tém de fazer um esforgo para
trazer os professores responsaveis por esta disciplina nos Institutos, se quiscrmos
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realmente discutir todos os problemas da Pratica de Ensino referentes aos cursos
de Licenciatura.

Uma segunda ruptura s¢ deu quando a Pratica de Ensino foi estruturada:
Pritica de Ensino com Estagios Supervisionados ou somente sob a forma de
Estigios Supervisionados.

A diferenca ¢ muito grande, eu diria brutal mesmo, porque o estagio,
quando bem feito, quando promove a rela¢do teoria-prética, ¢ uma atividade muito
significativa na formacdo do futuro professor. O estigio deve trazer para a
Faculdade a realidade dasala de aula de 12¢ 22 graus e levar para dentro das escolas
secundarias os professores de Pritica de Ensino. Esta inter-relagio, esta ida e vinda,
deve proporcionar a discussdo tedrica do que acontece na pratica ¢ mostrar a
dimensiio pratica das inovacdes tedricas propostas pela comunidade cientifica.

Nos cursos de formagio de professores nos quais 56 encontramos
Estigios Supervisionados, sem um hordrio para as aulas de Pratica de Ensino, isto
ndo ocorre, Nem mesmao quandoe encontramos professores abnegados que acompan-
ham scus alunos por toda uma cidade, de manhd, a tarde ¢ a noite, assistindo as
aulas ¢ dando orientagiio. Visitei muitas umversidades que 1€m esta estrutura e
discuti com muitos professores que trabalham nestas condigdes, As observaghes
530 scmpre as mesmas: "eu ndo tenho wm lugar para discutir o geral, para unir
todas as ailas dadas e dar umsignificado global”; "eit ndo consigo plane jar a troca
de cxperiéncia entre 0s estagidrios: quando assisto a wma aula e vejo coisas
erradas me é impassivel fuzer comque esse aluno trogue experiéncid cOmumouiro
que estd repetindo o mesmo erro”.

Uma situagio muito pior, vergonhosa mesmo, que nio é a parle boa das
"Memorias", mas que lem de ser lembrada, tem de ser dila, € o que encontramos
em indmeras escolas de formacio de professores onde o Estagio Supervistonado
fica a cargo de uma Coordenadoria, que, sozinha, organiva os estigios de 50, 100
até 500 estudantes. Nestes casos, 0s alunos s3o jogados nas escolas de 19¢ 2% graus,
sem saber o que ver ¢ o gue fazer, s6 preocupados com as assinaturas, pelos
professores, das fichas de freqiiéncia que thes darfio a possibilidade de obter os
créditos correspondentes ao estagio. E impossivel pensar na formagio de um
profissional na qual ele possa, sozinho, no seu estigio, fazer a sintese de dois
grandes campos de conteiido: todo o conteddo especilico das disciplinas minis-
tradas nos Instituios e todo o conteddo pedagogico ensinado nas Faculdades de
Educagio.

A realidade para esses alunos é bem outra. Eles, na verdade, ndo fazem
a pratica de ensino, eles s6 ohservam os outros praticarem um ensino, isto &, eles
vém a pralica de outra pessoa, nio praticam nada.

248 Rev. Fac. Educagao, 18(2) 247-252, juldez, 1992



Este ponto no desenvolvimento da Pritica de Ensino ¢ uma memdria
negra, mas que precisa ser pensado e discutido, se quisermos dar um salto qualita-
livo nos nossos cursos de formagdo de professores ¢ especialmente, agora, quando
estamos pensando numa reformulacdo das Licenciaturas.

Agora passamos para a parte cor-de-rosa: a "Memdria” dos professores
de Prélica de Ensino com Estagios Supervisionados que trabalham numa Faculdade
ou Departamento de Bducagio. Esta disciplina foi estruturada para ser o elo de
ligacdo entre a teoria estudada na universidade e a pratica das escolas de 12 ¢ 20
graus, além de ser a sintese dos contetidos especifico ¢ pedagogico (Carvalho,
1988), 0 que vem sendo realizado na Pratica de Ensino de intimeras universidades,
por indmeros colegas meus,

A consirugio dos cursos de Pritica de Ensino para as diversas Licen-
ciaturas sofreu influéncia de trés fatores: o estagio supervisionado; as caractleristi-
cas do professor de Prética de Ensino ¢ a procura de um corpo de conhecimentos
especificos sobre o ensino do conteiido a ser transmitido. Estes trés fatores, na
verdade, estio muito entrelagados, cada um deles influenciando os outros dois ¢
por eles sendo influenciado,

Os estdgios nos puseram na sala de aula de 12¢ 22 graus. Muito mais do
que cntrar em contato com uma realidade que ja conheciamos, pois quase todos nds
fomos professores secundarios, vimos nosso aluno dando aula ¢ constatamos a
diferenga entre 0 que ¢ ser um 6timo aluno na universidade e a0 mesmo tempo ser
um péssimo professor nas escolas de 19 € 2¢ graus. Fsta situacio contraditoria
provocou a agonia de muitos professores de Pratica de Ensino e fer com que
pensassem muito nas bases tedricas do que seja formar um professor (Carvalho,
1989), na sua propria pratica docente ¢ nos problemas de avaliagio de seus alunos.
Esta € uma dimensio essencial do estagio: este influenciando o professor de Pratica
de Ensino e fazendo com que ele reflita sobre a relacio teoria-pratica em dois
campos distintos, mas complementares: o da formagio de professores ¢ o da
construgdo de um corpo de conhecimentos especificos sobre ensino de um con-
tetido.

Outro fator importante na estruturagéo da Prética de Ensino ¢ a formagao
profissional de seus profcssores. Um trabatho de Krasilchik (1983) mostrou que
96,5% destes professores jd lecionaram ou lecionam também nos 12¢ 22 graus. Eles
m um "saber fazer" muito grande, todos eram {sdo) bons professores de suas
disciplinas especificas e por isso mesmo foram convidados a ser professores de
Pritica de Ensino,

Mas € grande a diferenca entre dar aulas de Fisica e dar aulas de Pratica

de Ensino de Fisica. A questiio principal recal em: como abstrair deste "saber fazer”
05 pontos gerais, para ndo transmitir somente uma cxperiéncia pessoal?
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Inicialmente, nos professores de Pratica de Ensino procuramos na
Didstica um ponto de apoio tedrico. Nesta época a Didatica, como pade ser vislo
pelas participagdes das professoras Amélia Domingues de Castro ¢ Marli André,
que me precederam, estava dominada por um tecnicismo muito grande. Sob essa
influéncia passamos a adaptar as técnicas didaticas ao ensino do nosso conteiido.
Ensindvamos, entio, como fazer um plano de aula, como elaborar uma lista de
objetivos, como preparar uma avaliagéo, etc.

Em pouco tempo, sentimos a irrealidade desta situagao de emsino e
principalmente tomamos consciéncia de que estivamos perdendo o cerne da
questio: o que é e como ¢ que se ensina Fisica (ou Histéria ou Biologia...) no 2¢
grau? Fsta insatisfagio na aplicacdo do contetdo da Didatica i Pritica de Ensino
foi outro fator importante na busca de um corpo de conhecimentos especificos sobre
o ensino de um dado contetdo.

No fim da década de 70, comego de 80, temos a formacio dos cursos de
Pos-Graduagdo no Brasil. Concomitante aos cursos de Pos-Graduagdo em Edu-
cacdo, comegaram a aparecer os cursos de Poés-Graduagdo em co-nhecimento
especifico. Assim foram formados: o curso de Pas-Graduagdo em ensino de Cién-
cias - modalidade Fisica, um convénio entre a Faculdade de Educagiio e o Instituto
de Fisica da Universidade de Sdo Paulo; as areas de concentragdo em ensino de
Fisica, nos cursos de Pos-Graduagdo em Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e da Universidade Federal Fluminense; a Area de concentragio em
ensino de Ciéncias, no Pés-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal de
Sio0 Carlos; os cursos de Pos-Graduagio em Lingitistica Aplicada ao Ensino de
Linguas da PUCSP € na UNICAMP; e o curso de Pés-Graduagio em Educagio
Matematica, na UNESP/Rio Claro.

Além de todos esses cursos, formando pessoal, elaborando pesquisas e
produzindo conhecimentos, ainda temos varios professores buscando, nos cursos
de P6s-Graduagio em Educagio, o aprofundamento no campo de ensino de um
contetido.

Usando como fonte s catdlogos Teses em Educacdo, publicados pela
ANPED - Associacido Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagao -, fiz
um levantamento do nomero de dissertagbes ¢ teses que foram defendidas, tendo
por objeto de pesquisa o ensino de um conteddo especifico (tabela 1), somente nos
cursos de Pds-Graduagio em Educagao.

250 Rev. Fac. Educagdo, 18(2) 247-252, jul dez, 1992



Dissertacées e Teses na FEUSP sobre o ensino

o ..._1983  |1984 1985 |1986 1987  Total _
| Fisica .2 12 3. |4 12z
Portugnés |3 6 J5 |4 s 13 ]
Ed. Artistica |1 1 1 1 .1 5
'Matemitica |4 6 5 47 19 33
(Pratde Bnsino . L 1 . 1 13
|Historia {1 2 2 3 8
Biologia |1 1 o 3]
Ciéncias 13 11 R - 7
| Geografia |1 1 4 S 6
 Ling. Estrang. A )1 6
Filosofia 1 2 n ~ 4
|Ed. Fisica | 1 2 1 B 4
(Geologita | SRS S b |
Quimica s 1 N 3
Estudos Sociais 1 2 [ | 4
Total |14 27 127 17 33 118

Vemos, pela tabela acima, que a maior concentragio se da na 4rea de
Matemitica. S30 os professores de Matematica procurando na Fducacio o referencial tedrico
para aprofundar e sistematizar o conhecimento sobre o ensino de Malemalica (além do
Pés -Graduagdo em Educacio Matematica de Rio Claro - SP),

O segundo polo de concentragiio é em Portugués. Temas de ressaltar que niio
incluimos nesta contagem nenhuma tese ou dissertagdo referente a alfabetizacio, pois estas
poderiam ser escritas por pedagogos. Neste grnupo estdo os trabalbos sobre o ensino de
Portugus, ao nivel das quatro dltimas séries do pnmeiro grau e do segundo graw Sio os
professores de Portugués procurando levantar questdes e resolver problemas scbre o ensino
de seu conteddo.

Em terceiro lugar encontramos as dissertagoes e teses na drea de Fisica, Bste dado
¢ interessante, Uma vez que nessa area concentra-se 0 maior nimero de pés—graduacies em
ensino de conteido especifico -Séo Paulo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Rio de Janeiro,

As outras cinquenta dissertagbes e teses estio distribuidas pelos diversos con-
teGdos, como podemos observar na (abela acima.

Esta busca de aprofundamento tedrico sobre as questdes de ensino de um contetido
nio representa somente um anseio nacional. Fla estd dentro de um amplo contexto
internacional, refletido por inimeras revistas de circulacdo intermacional sobre
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ensino (somente na arca de ensino de ciéncias temos mais de dez importantes
revistas) e de congressos intemacionais que procuram sistcmatizar o conhecimento
produzido nas dreas especificas.

£ sob essas influéneias que hoje a Pratica de Ensino se encontra. Sendo
atualmente a inica disciplina integradora entre o conteddo especifico ¢ o conleiddo
pedagégico nos cursos de Licenciatura, sua responsabilidade € muito grande para
a formagdo dos futuros professores.
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