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Procuramos neste artigo enfocar uma das questbes que mais tém preocupa-
do aqueles que debatem sobre a questdo da educacao escolar, particularmente
aqueles ligados & discusso sobre os rumos da escola de 2° grau brasileira: a rela-

cdo entre educagio e trabalho.

Nio nos interessamos, no presente texto, por aquelas discussdes mais ope-
racionais ou metodolagicas que marcam boa parte dos debates sobre o tema. Tal
fato se da nao por n&o considerarmos estas discussdes importantes. Pela contrario,
o que sentimos & que elas sio por demais sérias para darmos conta das mesmas e
daquela que tinhamos nos proposto desde o inicio: a retomada das reflexdes histo-

rico-filoséficas que marcam o tema. Este foi, pois, o eixo escolhido.

RETOMANDO O FIO DA HISTORIA

A discussao atual acerca da relagao entre Trabalho e Educacaa &, sem dlvi-
da, herdeira, no ocidente, da longa e nem sempre bem compreendida tradicdo de
debates sobre as distintas maneiras de encarar a formagdo humana. Dizendo de
outra forma, & impossivel compreender o atual debate acerca da relagdo acima
aludida se nao levarmos em conta que ela coloca, desde a antigliidade, a centrali-

dade das discuss®es acerca do tornar-se humano (hemem e mulher) no mundo,

A compreensdo do que significa tornar-se humano para os antigos & coisa
bem diferente do que o & na modernidade. Neste sentido, 0 processo de tornar-se
homem ocu mulher também é sabido como diferente. Para aqueles, 0 maximo de
humanidade ¢ adquiride pelo sujeito histarico que, através de um longo perioda de
formacao, lorna-se apto a participar ativamente dos ordenamentos juridicos e politi-

cos da cidade. E aquele que tarnau-se cidaddo, na plenitude da palavra.
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Adquirir humanidade, ser formado, no sio palavras leves. Implica na com-
preensaoc de que o homem “vem a ser hamem’. Isto implica, por conseqliéncia, que
podemos ter seres ‘humanos” muito mais humanos do que os outros. A hierarquia

social, juridica e politica da/na cidade antiga, como sabemos, bem reflete este fato.

O processo de formagde do cidadao, acentuando este ou aquele elemento
“formativo” ira, pois, refletir aquelas caracteristicas mais apropriadas ag ser humano
da época. De inicio, ndo é todo "ser humano’ que pode vir a adquirir o “status” de
cidadania. Dele estdo excluidos, desde o nascimento, as mulheres, 0s escravos, 0s
estrangeiros, dentre outros. O processo de formagdo destes, passard por outros
caminhos. Agueles censiderados dignos de usufruirem do banquete da cidadania
serao obrigados a passar por um fonge processo de educaciio que os tornardo

aptos, espiritual € carporalmente, a decidirem os designios da cidade.

Qual €, pois, este processo educativo? Em principio, & um processe que
atinge a pessoa como um todo. Parafraseando o fildsofo, nada do que & humano lhe
€ estranho. A conformagae do corpo implica em exercicios militares, na ginastica,
nos exercicios fisicos de uma maneira geral. A canfermacéo do espirito, no cultivo
das tradigdes, no desenvolvimento de sensibilidades afetivas, no maior ou menor
controle das paixdes e dos sentimentos. A preparacio integral do homem para vir a
participar ativamente da res-publica, que implica ainda como elemento fundamental
a pratica da oratdria e do dialogo, significa, pois, todo um processo cuja realizagéo
pratica se da no conjunto das relagbes sociais vivenciadas, desde a mais tenra
idade, pelos “eleitos”. Nao &, em sua maior & mais importante parte, sistematizado.

Nao precisa sé-lo.

Na verdade, o que todo pequeno ou futuro cidadéc aspira, ao passar por
este longo & nem sempre facil processo formativo, & ter direito ao “6cia digno”. Aqui
a nogao de ocio, bastante diferente da corrente na modernidade, significa a partici-
pagdo ativa nas “coisas” (res) da cidade. Tornar-se “ocioso” &€ uma aspiracfio € o

valor mais importante, pois implica em direitos e deveres dos mais nobres.
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Neste processo, assim organizado, qual o lugar e papel da escola? Com
certeza ndo ocupa, a escola, um lugar central no processo de humanizagio do
homem e, muito menos, da mulher. Seu papel e lugar, quando muito, é secundario.
Em primeiro lugar, cumpre dizer, que a escola, tal gual a concebemos hoje em dia,
é criagdo da modernidade. N&o existia antes disso. Em segundo lugar, a escola na
antigilidade era o espago social, mais ou menos organizado e sistematizado, onde
reforcava-se ou exercitava-se posturas e praticas a serem ccbradas do futuro cida-
ddo. Muito mais que lugar do “conhecimento”, era lugar da pratica ¢ do exercicio, e
muitas vezes do castigo. A escola, nesta perspectiva, nasce como mais um espacgo
de relagbes sociais, ou muito pouco mais que isto, significando, mesmo etimologi-

camente, um lugar de vivéncia e cultivo da ocio.

Dentro deste universo, educacio e escolarizacao sio coisas totalmente dis-
tintas, estando a segunda nogao subordinada a primeira. Escolarizagao &, poderia-
mos dizer, uma das diversas formas de educacgdo, tida esta Gltima como o processo
de formacio humana. Ainda nesta perspectiva, poderiamos dizer que a crianga
(aquele que deve ser criado) é transformada (dotar, através de um processo, de

nova forma) em pessoa humana plena. Antes disso, ela ndo o é.

Pois bemn, se este &, em sintese, o processo formativo dagueles que dirigirdo
a res-publica, qual € o elemento fundamental da formagéo dos excluidos? Deixando
de lado, por comodidade, a discusséo do processo de formacio da mulher, com
suas diversas facetas, dos estrangeiros e de outras categorias sociais excluidas, e
centrando nossa atengdo nos escravos, segmento dos mais importantes tanto por
seu peso numérico guanto pelo Jugar social que ocupa, poderiamos dizer gue o

elemento central de formagéo aqui ndo & outro senéo o trabalho.

A escravizac&o do outro, seja sua alteridade dada pela raga, nacionalidade
e, muitas vezes, pelo género, € tida com uma situacdo natural na antiglidade. De-
corre das necessidades *humanas” de cultive do 6cio, de participagao ativa na vida

da cidade. E 6bvio & “natural” que, para gue alguns cultivem o écio, existam aqueles
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outros que, ndo sendo humanamente dignos de tal feito, ocupem-se de coisas me-

nos importantes. N&o ha pois, nenhuma condenag@o moral da escravidao.

Mas a naturalizacao da escraviddo ndo decorre apenas de sua necessidade
econdmica. Na verdade, o escravo ndo € um ser humano completo. Seja porque
ocupado com as coisas mengs dignas, o trabalho manual fundamentalmente, no
qual torna-se necessario ¢ desprendimento de um grande esforgo fisico, seja por-
que participava de uma outra cultura, da qual incorporou (tornou corpo) valores,

narmas e sentimentos diferentes, 0 escravo nao é tido como homem integral.

Se deixarmos de lado, também por comodidade no momento, a questao dos
escravos estrangeiros (feitos escravos, por exemplo, em sitvagdo de guerra), aden-
traremas na concepgac tipica da antigiiidade no que se refere ao processo de hu-
manizagio: apenas a alguns homens sdo dadas as condi¢bes de se tornarem ho-
mens plenamente, o que lhes possibilita usufruir do ocio digno. Os outros ndo che-
gam a “ser humanos”. Sio0, quando muito, animais ou instrumentos que falam. Qual

o divisor de aguas entre uns e outros? Sem davida, ¢ trabalho fisico.

Dentro de uma concepgdo de que humanizar-se significa cultivar o espirito,
toda atividade na qual & desprendido algum esfargo fisico, notadamente as ativida-
des manuais, é tida como aviltante e indigna. Ac relacionar-se com a natureza utili-
zando prioritariamente o praprio corpo, 0 ser que assim procede nd3c consegue
ascender as alturas das coisas do espirito. Preso ao munde pela sua corporeidade,
o escravo transforma-o, mas ndo consegue transformar-se (adquirir, através de um

processo, Uma nova forma) em ser humano completo.

Nesta perspectiva, o trabalho nada mais € do que uma maldi¢gdo, como bem
o declaram o Livro do Géneses e inumeras declaragbes dos fildsofos antigos. O
processo de formagio humano por exceléncia é aquele que esta afastado do traba-
Iho fisica. Este & tido como ocupagéo de seres vis, que ndo ascenderam a verdadei-
ra condigdo humana. Decorre dai, portanto, que a escola, como integrante do pro-

cesso anteriormente descrito, deve desprezar o trabalho, ndo per dificuldade de
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integracdo, mas como cendi¢io de sua existéncia. A escola (dcio), so pode existir

como experiéncia humana de negacéo do trabalho, do negécio {negacéo do 6cio).

A VIRADA DA MODERNIDADE

Na medernidade uma nova concepgace de formacdo humana, e com ela de
trabalho & escola, foi se impondo. Esta nova concepgio, gestada ao longo da dade
Média, vem afirmar justamente a centralidade do trabalho como elemento da hu-

manizagao do homem.

Os portadores desta nova concepgéo ndo poderiam ser outros que ndo os bur-
gueses. Herdeira de uma tradig&o que tinha no trabalho a forma de lidar com a nature-
Za € com 0s outras homens, a burguesia vai paulatinamente elaborando uma nova
teoria da formagdo humana, tendo esta no trabalho sua éncora principal. Nao sabendo
fazer outra coisa que ndo negociar, do que trabalhar, a burguesia vai impondo, com
seu peso politico e econdmico, uma mudanca paulatina e permanente, da concepcio
do trabalho. Nesta nova viséo, é evidente que o trabatho é tido come a mais digna das
atividades humanas, coma a forma mais perfeita de relagéio e transformacio da natu-

reza, como urna forma mesmo de purificagac e glorificagao do "criador”.

O trabalho ndo & castigo. & fonte de prazer; nfo ¢ indigno, & fonte de riqueza e
poder; ndo & experiéncia mutiladora, @ forma de exaftacdo da humanidade. Nesta
perspectiva, 0 0cio é a face negativa da experiéncia humana. Mesmo considerando ter
havido uma importante delimitagdo do que vem a ser acio, identificando como tal ex-
periéncias muito mais restrilas se comparadas com aquelas que o eram na antigliida-
de, ndo podemos deixar de afirmar que houve uma mudancga radical: de experiéncia
positiva na antigtidade, o 6cio caminha passc-a-passo para a mais indigna das expe-

riencias humanas no mundao projetado e construido sob os auspicios da burguesia.
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Toda esta mudanga que, conforme sabemos, é apenas parte das grandes
mudancas acontecidas nos Ultimos sete (7) séculos de histéria da humanidade,
cujos grandes passos foram dades sem duvida em torno dos séculos XV e XVI,
trouxe grandes conseqiiéncias para a escola. De uma experiéncia restrita até ha
poucos séculos atras, a escola vai paulatinamente conslituindo-se numa das mais
significativas instituigdes de formagdo humana da modernidade. E evidente que
entre as poucas escolas existentes nos séculos XV e XVI, para os nossos atuais
sisternas nacionais, e até internacionais de ensino e formacgao, a diferenga nao &

apenas de quantidade. E de contetdo, de concepgéo, enfim, de qualidade.

No entanto, alguns tracas, construidos naqueles seculos, como referéncia da
escola, perduraram. Um deles &, sem dlvida, a incorporagfo da tematica do traba-
lho. Interessada que estava em afirmar sua nova concepgo de mundo €, em con-
seqiiéncia, de homem e de formagio humana, a burguesia buscara difundi-la por
todos os meios necessarios. Para isto, se preciso for, reforgara, transformara ou
criara instituicdes e instrumentos. Creio que estes trés elementos estao presentes

na historia da escola moderna. Ela foi reforgada, transformada, re-criada.

Nesta sua atencao a escola, que é preciso que se afirme nao foi maior que a
atencio dada a outras instituighes de formagdo e produgéo de mercadorias € ho-
mens, a burguesia acentuara a necessidade de que esta incorpare o trabalho como
elemento importante. E evidente que a forma como o trabalho deveria ser incorpo-
rado pelas escolas de formagao dos novos dirigentes e dos trabalhadores (a serem
dirigidos), deveria se dar de forma diferenciada. Para alguns como ciéncia, tecnolo-
gia e administragao do trabalho dos demais; para outros como formacdo de habitos
(fisicos e mentais), sensibilidades e valores necessarios a realizacao das estafantes
e inumanas atividades inerentes ac trabalhc moderno. O certo € gque a cultura
{cultiva) do trabalha invadiu e se impds & cultura escolar. Desse momento em dian-
te, seja por afirmagdo ou negagiio, o debate acerca do educativo e do escolar néo

mais podera prescindir da reflex3o sobre a experiéncia humana do trabalho.
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Q fato de a escola ter sido obrigada a incorporar a questio do trabatho nio
guer dizer, no entanto, gque ela o tenha feito de forma satisfatéria e sem tensdes.
Herdeira da tradicBo de negagao do trabalho, a escola sempre relutara por assumir
que sua centralidade esta fora de si mesma. Nao & ao mesmo tempo atual e profun-
damente antiga a critica generalizada & escola enquanto espago de formacéo hu-
mana? Seria ingénuo admitir que a escela foi, algum dia, adequada & burguesia.
Esta ndo dependeu da escola para ascender ao poder e, muito menaos, fundamen-

talmente, para se manter,

A historia da escola na modernidade esta marcada, pois, pela tens30 entre
manter, de um lado, sua fradi¢o de cultivo do écio, e, de outre, de incorporar o
trabalho como elemento central da nova cultura e experiéncia humana. Esta tensao
marcard nac apenas a forma de organizar a escola, seus contetidos e métodos,
mas também, e fundamentalmente, o debate em torne do sentide e importancia
mesma da educacdo escolarizada. Estejam defendendo os “interesses capitalistas”
ou siluados do lado dos “trabalhadores”, os tedricos da educacdo moderna nunca
deixar&o de ter no mundo do trabalha sua referéncia principal. Nao sendo, entretan-
to, objetivo deste artigo trabalhar as diferencas e divergéncias que tém marcado a
aproximagdo destes dois grupos do mundo do trabalho, pretendemos no proximo
ilem enfocar alguns dos elementos que tém marcade o debate recente sobre a
questdo no campo dos chamados teédricos criticos, basicamente, das discussdes

sobre o ensino de 2° grau.
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O ENSINO DE 2° GRAU E A QUESTAO DO TRA-
BALHO: PROPOSTAS E DESAFIOS

E unanime hoje, entre pesquisadores{as), professores(as), administradores(as)
da educagio e mesmo entre setores politicos e empresariais interessados na questao
da educacio escolar, que o ensino de 2° grau carece de identidade. Atualizando uma
antiga discussao, debate-se qual deve ser seu cardter: se ele deve ter como funda-
mento uma identidade formativa ou instrumental. No primeiro caso, as opgdes seriam,
por um lado, deste grau de ensino dar uma "sélida formagée geral” e/ou, por outro, de
dar uma formacao profissional. No segundo caso, o ensino de 2° grau seria apenas

um instrumento de preparacdo para o ingresso na universidade.

Poucos sdo aqueles(as) que defendem uma face unicamente propedéutica
para o 2° grau. Quase ninguém se atreve a tanto. O debate tem se centrado, ent3o,
em torno da chamada formacao geral ou profissional que seria dada neste grau de
ensing. S&o inimeros os argumentos arrolados pelos(as) defensores({as) de uma ou
de outra vertente, os quais ndo vamas agui evocar. Creio, no entanto, que poucos tém
dado atengfo & seguinte questio: nao seria a falta de identidade da escola de 2° grau
brasileira decormrente do fato de ela n&o participar de nenhuma das duas tradigdes que

t&m marcado a histéria da educagao escolar, s quais nos remetemos anteriormente?

Creio que uma resposta satisfatoria & questdo acima esbogada contribuiria
bastante para a superagio de alguns impasses que tem marcado este grau de en-
sino. O fato & que a escola de 2° grau sucede um nive! de ensino que participa,
fundamentalmente, da tradigdo moderna, da cultura moderna acerca da escolariza-
¢éo. A nossa escola de 1° grau {pablica e tendendo & universalidade) & criagc&o, no
ocidente, da modernidade. Ela € moderna também porgque, mesmo néo o explicitan-
do, & perpassada continuamente pelo mundo do trabalho. E ele quem lhe da norte,
seja impondo habitas, valores, normas, sensibilidades, ritmos e conteudos a serem

*ensinados”, seja pessibilitando ou nao a freqliéncia ao mesmo.
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Outra & a situagdo do grau de ensino que sucede o nivel agui em questio: é
a Universidade. Esta é herdeira direta da escola cultivadora do espirito, do néo-
trabalho, enfim, do 6cio. Semente com muita dificuldade a Universidade da conta do
frabalho e do trabalhador. Entrar nos umbrais da escola de nivel superior &, pelo
menos simbolicamente, deixar de lado o trabalho fisico estafante. E evidente que
certos setores ou grupos profissionais, mesmo tendo participado do "hanquete” ndo
deixam de ccupar-se com atividades pouco valorizadas e de profundo desgaste
fisico, mas pergunto: ndo sdo eles, e seus cursos de preparagao, justamente os

mais questicnados sobre o carater "universitario” de sua formacgao?

Por esta via gue estamos argumentando, seria impossivel, na atual situagfo
do ensino brasileiro {somente?) deixar de pensar o 2° grau como preparagio, mas
ngo s6. E preciso pensa-lo como passagem de uma tradigio a autra. No entanto,
gueremos ir mais além, e propor a necessidade da superacido (conservacdo, aban-
dono e criagéo) de ambas as tradigdes. Scmente nesta perspectiva é possivel criar
uma identidade ndo apenas para o 2° grau, mas para a escala como um todo. Sem
que isto seja feito, este nivel de ensino jamais deixara de sentir a necessidade de
adequar-se a¢ trabalho {em continuidade ao 1° grau), ou a universidade (sendo
desta uma antecamara, seja de preparacdo, seja de introdugdo), Em ambos os

casos, a identidade seria dada de fora.

Mas o que significaria, entdo, a superagdo das duas tradigées, acima anun-
ciadas? A partir de nosso entendimento de que o processo de superacdo comporta,
concomitantemente, trés momentos distintos e complementares, o da conservagao,
o do abandono e o da criag8o, procuremos sintetizar aguelas contribuicbes que, a
partir das reflexes marxianas e da tradigdo marxista, t8m scbressaido no debate

tanto interno a esta corrente quante desta com outras posturas tedricas.

Creia, em primeiro lugar, gue é defendida como fundamental a conservagao,
na fradicao escolar da antigliidade, da necessidade da formacao geral do ser hu-

mano no mundo da "cultura” do espirito; artes, conhecimentos, relagdes humanas,
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elc. E preciso, pois, defender que todo ser humano sera tanto mais humano guanto
mais participar do *banquete” da cultura: nada do gue for humano pode ser estranho

a umfuma homem/mulher.

Da tradigdo escolar moderna, por outro lado, € precisc conservar e dar o devi-
do peso a idéia de que & o ser humano - através do trabalho, fundamentalmente, mas
nao s -, que canstrai tude que lhe & significativo, seja material ou espiritual. Todos os
homens e mulheres participam, seja através do trabalho ou de outros meios, da cria-
cdo e recriagdo do mundo, de seu ordenamento espiritual, enfim, da historia humana.
Se todas as acbes sdo importantes, mais fundamental ainda € o trabalho, porguanto

sua realizagao ¢ unica forma de manutencéo da vida dos seres humanos.

Se o mundo ndo é dado, se ele & criado e re-criado pelos seres humanos, que
a0 assim procederem criam e re-criam sua propria bumanidade, € preciso pois superar
as visdes esfaceladas de formacio humana até entdo colocadas, que ora acentuam
uma dimensdo, ora acentuam outra, e propor que todos devem ter acesso a um pro-
cesso mUltiplo e rico de formagdo mais integral & integrado. Nesta perspectiva, deve-
se abandonar, também, todo tipo de educagéo, escolar ou nao, que tenha como obje-

tivo a manutencéo de privilégios, discriminagdes, exploracdo ou dominagio.

Sabemos, no entanto, que muitos s&o os desafios colocados 3 efetivagéo de
tais propostas. Dentre estes desafios, destacam-se dois: as rapidas e crescentes
mudangas no mundo do trabalho e a perspectiva neoliberal de reordenamento do

Estado e suas conseqiiéncias para a educacio.

Em primeiro lugar, € precise que tenhamos clareza das profundas mudangas
que vém ocorrendo no mundo da producdio capitalista, envolvendo ndo apenas
mudanca na gestao da forca de trabalho mas, fundamentalmente, a busca de novos
processos de produgdo, de novos materiais, de novas fontes de energia e, dai, a
incorporacéo cada vez maior e mais rapida dos avangos da ciéncia no processo de

produciio e circulagao de mercadorias e servicos.
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Esse processo, gque vem ocorrendo de maneira mais ou menos aguda tanto
nos paises “centrais” quanto naqueles da periferia do capitalismo, acentuando cada
vez mais o carater transnacionalista do capital, tern, no entanto, se imposto nio
apenas no "mundo da produgao”, mas invade todos 0s espacos ¢ termpos das pes-
soas, buscando preduzir, e manter, novas formas de sociabilidade, novas sensibili-
dades, novas memdrias. A exclus3o de um numero cada vez maior de homens e
mulheres do mercado formal, e algumas vezes informal, de trabalho & um fendmeno
internacional, como o & a defesa da "qualidade total”, das “novas tecnologias”, “dos

novos processos de trabatho”, dentre outros inumeros elementos.

Outro desafio, muito relacionado com este, refere-se a necessidade de en-
frentamenta, tanto no terreno do debate teérico-ideoldgico quanto no terreno do
politico e da pratica pedagdgica e social, das propostas neoliberais de reordena-
mento do Eslado, que trazem serias e profundas implicagdes para o campo educati-
vo. O neoliberalismo, como expressiio no plano pelitico-ideoldgico das novas for-
mas de produg&o e reprodugdo do capital transnacional, tem procurado demonstrar
a “ineficacia” e “ineficiéncia” (duas palavras-chave no léxico neoliberal) da acio do

Estado nac apenas na economia mas na sociedade como um todo.

No entanto, a busca de demonstragiio da baixa qualidade da intervencdo
estatal ndo se faz no sentido de buscar fazer com que este passe a atuar na melho-
ria de vida das camadas mais pobres da popula¢ao, mas, isto sim, faz-se, no mais
das vezes, como estratégia de imposicdo de uma nova concepgio de Estado
{minimo) que garanta, fundamentalmente, as melhores condigbes para que a inicia-
tiva privada possa liviemente exercer seu “papel”, num mercado, agora ja sem 0s
controles politicos e juridicos do Estado. Em outras palavras, defende-se o encolhi-
mento do Estado para a “livre” producdo e reproducso do capital 0 que, por sua vez,
seria a forma ideal {“6tima”) de atendimento as demandas sociais, através da cria-

¢ao e oferta de bens e servigos.

Nessa légica, a escola € entendida como uma "agéncia® ou empresa de servicos,
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que deve atender adequadamente seus “clientes”. N&o tem sido outra, por exemplo, a
vertente seguida pela diversas experiéncias de implantacdo dos processos de “qualidade
total” na educacio. Nesta mesma perspectiva, defende-se a maxima adequacéo da
escola as exigéncias dos novos processos produtivos, relegando a-escola o papel de
agéncia nio mais de “adestramento de mao-de-obra” mas, agora, de formagdo do/da
trabalhadar{a) necessario{a) aos novos tempos, ritmos e espacos da produgéo. Dessa
forma, o mundo de privado apropria-se, mais uma vez, dos processos escolares de for-

macéo do/da trabalhador(a), impondo suas necessidades e sua logica.

Dar as costas a todo este processo, ndo perceber e qualificar as atuais ten-
déncias que se colocam para os/as trabalhadores(as), inseridos(as) ou nac nos
“modernos” processos de trabalho, face as constantes e, as vezes, abruptas mu-
dancas nas formas de reproducao ampliada do capital, & fechar os olhos aos ele-
mentos materiais que condicionam toda e qualquer tentativa de fazer com que a
escola possa aportar as novas geragbes de trabalhadores(as), uma formagéo que
contribua significativamente para suas inser¢bes e atuagbes ndo apenas no mundo
do trabalho mas também na politica, na cultura, nas artes, enfim, no fazer-se huma-

no deste final de século XX.
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work and in the schaal.
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