Resenha

A PORMAQ;\O REFLEXIVA DE PROFESSORES:
idéias e praticas
ZEICHNER, K.M.. (Ed.). Lisboa, Portugal: Educa, 1993. 131p,

Branca Jurema PONCE!

A obra se insere na perspectiva tebrica que toma o professor como um sujeito
pritico reflexvo, portanto nao passivel de ser apenas um executor de projetos educativos.

Q professor ¢ visto como um parceiro importante, na definigio dos caminhos
da educagdo e um sujeito fundamental na produgio de conhecimento sobree parao
ensino, Seu trabalho inclui a pritica cotidiana e a reflexfio 122 e sobrea sua pritica.

Apresenta quatro textos, que se constroem, fundamentalmente, a partir da
experiéncia do autor, com a formagio de professores, nos Estados Unidos da
América. Apesar da analise particularizada, a riqueza dos textos o torna univer-
sal. S3o assim denominados:

* O Professor como pratico reflexivo;

* Concepgdes de pritica reflexiva no ensino e na formagio de professores;

* Para além da formagio de professores centrada na investigagio: repensando

o practicurnna formagio de professores nos Estados Unidos da América;
* Formar os futuros professores para a diversidade cultural.

1. O Professor como pritico reflexivo

Trata-se de um texto que retoma uma conferéncia feita pelo Professor
Zeichner no "II" Annual University Reading Sympostum”, que apresenta refle-
xBes sobre o movimento da pratica reflexiva; o conceito de ensino reflexivo; a
ilusdo da reflexdio; e, finalmente, as tradigSes da pritica reflexiva,
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Zeichner questiona o uso da expressdo “pratica reflexiva” no interior das refor-
mas educacionais, que, a0 invés de emanciparem o professor, exercem sobre ele mais
uma forma de controle. Ainda na diregio de questionar o uso inconsistente dessa
expressio, aborda o risco da ilusio de desenvolvimento que pode dai advir.

A partir dos practicums — momentos estruturados de pritica pedagégica
integrados nos programas de formagio de professores —, ele faz os seus estudos, e
integra os resultados de sua pesquisa no proprio programa de onde ele se origina,
Afirma, junto com Dewey, a necessidade do professor passar pela problematizagio de
sua pratica cotidiana, para chegar a problematizacio do professor, ele mesmo. Seus
objetivos s3o: aprimorar a aglio docente, torni-la mais definidora nas reformas
educativas e profissionalizar o professor. Chama a atengio para o fato de que nio
basta a presenga de métodos mais participativos e do professor reflexivo para garantir
ademocratizagio do ensino. Por isto, sua luta se faz em uma dupla diregio: a da formagio
do professor e a da “justica social pata todas as criangas” (pl5). Aponta nos movirnentos
internacionais, deservolvidos sob a bandeira do professor reflexwvo, a tendéncia positiva de
demonstrar o “reconhecimento de que o ensino precisa voltar s mios dos professores”
(pl6), ao constatar que a sua principal fonte estd entre eles mesmos, O embasamento de tais
afirmagdes se organiza a partir do conceito de “ensino reflexivo”, quando este implica em
uma reflexdo como maneira de serprofessor:

S3o consideradas caracteristicas importantes da pritica do ensino reflestyor a
atengfio do meESSDr estar VDlta.da Pafa derltrﬂ e Para fDra C{a ESCOIa; o] Compromisso
com a reflexio, enquanto pratica social; e a manutengio da tendéncia democritica e
emancipatdria dessa pritica, ndo ignorando questdes como a natureza da escolarida-

de € d(‘) trabalho docente, € as relagﬁes entre ragas e Cl':lSSES sociais.

2. Concepgdes de pritica reflexiva no ensino e na formagio de professores

Trata-se de uma sintese de dois textos: Conceptions of reflective practice
11 teaching and teacher education e traditions of practice in US, Preservice
Teacher Education Programs, constituindo um prolengamento, segundo INovoa,
de um conjunto de reflexdes apresentadas na obra de Zeichner e Liston, Teacher
education and the socral conditions of scboo]:hg. Sio apresentadas as tradigdes

da pritica na formagio de professores €, COMO questio central, coloca-se a inda-
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gagio de como as tradigBes podem auxiliar para compreender melhor os progra
mas atuais de formagio de professores. Apontam-se alguns esforgos ji realiza-
dos, em todo o mundo, na direg3o de tornar a pesquisa reflexiva uma componen-
te central nos programas de formagio de professores. Destacam-se, entre estes
esfor¢os, os realizados nos Estados Unidos da América, Reino Unido, Canada,
Australia, Austria, Holanda, Noruega ¢ Tailindia.

A partir de experiéncias diversificadas, o autor aponta imprecisio em rela-
(;50 40 us0 dO rermo ['eﬂ&l’jo, ad mesmo tempo em que aponta o] Surgimento de
demandas de esclarecimentos quanto is semelhangas e diferengas entre as vérias
tentativas de reformas levadas a cabo. Sdo abordadas as diferentes concepgdes de
pritca reflexiva, com a finalidade de tornar o conceito mais claro. Chega-se aum
quadro de tradigdes do ensino reflexwo: a tradigio académica; a tradigio da
eficiéneia; a tradigio desenvolvimentista; a tradigio da reconstrugio social; e,
finalmente, a tradigdo genérica (esta mais recente),

A tradigfio académica acentua a reflexo sobre as disciplinas e a represen-
tagio e tradugio do saber das disciplinas para os alunos; a tradicio de eficiéncia
social acentua a aplicagio de estratégias de ensino, sugeridas por pesquisas e

supde um “saber de base”, ndo gerado pelo professor; a tradigdo desenvolvimentista
priotiza o aluno, na reflexio do professor; a tradigio de reconstrugio social acentua
a reflexdo sobre o contexto social e politico da escolaridade (p.24); e, por fim, a
tradigio genérica, que € a do ensino reflexivo em geral, que se Organiza sem mai-
ores esclarecimentos.

Zeichner conclui que os programas de formagio de professores nio refle-
tem uma tnica tradigio de pritica, e que para se perceber a abordagem de um
determinado programa de formagio nio basta olhar para o seu conteido
curricular, é preciso olhar para a sua pedagogia e para as relages sociais que

orientam O programa.
3. Para além da formagio de professores centrada na investigagio: repensando
o practicum na formagio de professores nos Estados Unidos da América

O texto se constrdi em torno do conceito de practrcun e de sua implica-

gﬁo na formagﬁo df: PL’OfESSOl’CS. O VE“']O lTlOClEIO de PI'éleI.CUm baseava—se na
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visio do ensino como uma ciéncia aplicada; j4 o novo modelo supde a reflexio
sobre a prépria experiéncia ao longo de toda a vida profissional. Assim, se inda-
ga: "Por que ¢ que todos estes novos desenvolvimentos do practicum de carater
investigativo n3o sio suficientes? Quais sio os obsticulos i aprendizagem do
professor que persistern nesta nova versio do practicum” (p.55). Aponta-se o
mau uso da expressio reflerdo, como obsticulo i boa formagio do professor,
assim como as experiéncias desconectadas de uma prarica social mais ampla, a
qualidade da supervisio e da avaliagio dos pracricums, e a pouca formagio para
trabalhar com alunos de culturas e ragas diferentes. Sio abordadas, também, as
chamadas escolas de desenvolvimento profissional, designagio das escolas do
sisterna oficial que se empenham, segundo Zeichner, honestamente na formagio
de professores.

4. Formar os futuros professores para a diversidade cultural

Trata-se de uma versio de um relatdrio do “National Center for Research
on Teacher Learning” dedicado 4 formagio de professores para a diversrdade
cultural,

Abordando a necessidade de ajudar os professores a adquirirem as ati-
tudes, os saberes ¢ as capacidade essenciais ao desenvolvimento de um traba-
lho eficiente com uma populagio diversificada, colocam-se as seguintes ques-
tdes: como ensinar alunos-mestres, na sua maloria femininos, brancos ¢
monoiingues, a ensinarem eficientemente alunos diferentes deles préprios;
ou ainda, como trabalhar com a resisténcia de professores para assumirem
classes em bairros pobres de popuiagﬁo étnica e lingﬁisticamente distintas
das deles?

Refletindo sobre o saber necessdrio ao professor, para a implantagio do
principio da inclusdo, comao (nico caminho possivel para a democracia, aponta
abordagens alternacivas de formagfio de professores para o ensino das minorias
étnicas e lingiiisticas: a abordagem da infusdo- que supbe a integragio da forma-
o de professores para a diversidade nos cursos profissionalizantes ji existentes,
e a segregada - que propde a formagio de professores para a diversidade como

utn topico ou um complemento nos cursos de formagio.
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Conclui o texto, com uma reflexio e uma sistematizagio de como os pro-
fessores precisam ser, saber, ¢ saber fazer, para ensinarem com Sucesso as chama-
das minorias étnicas e lingtiisticas.

Os temas tratados na obra sio de fundamental importincia para todos os
que acreditam na Educagio e que estejam interessados em um ensino democrti-
co e de qualidade. Trata-se de uma contribuigio valiosa na luta pela valorizagio
da docéncia e pela qualificagio da escola, na construgio da cidadania. Portanto,

em especial para os educadores, ¢ imperiosa a sua leitura.

(Recebido para publicagio em 25.1L96
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