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RESUMO: Este trabalho trata das praticas de leitura realizadas com o livro didatico
nas escolas brasileiras do século XIX e primeiras décadas do atual.
Apresenta algumas das questdes sobre os procedimentos metodolégicos
a serem utilizados com fontes especificas para o estudo da histéria das
praticas escolares e analisa o papel dos livros didaticos no processo de
escolarizagao e na configuracio de uma sociedade letrada.
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As formas de leitura elaboradas e praticadas por professores e alunos nas
escolas primarias e secundérias do periodo de construgao do saber escolar publico
brasileirro. nas ultimas décadas do século XIX e inicio do atual, constituiram-se em
objeto de estudo considerando duas questdes que nos pareceram relevantas para

uma reflexdo sobre o tema da histéria da leitura.

" Texto extraido & adaptado da pesquisa "Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria
do saber escolar”, tese de doutorado em Histéria Social da F.F.L.C.H./USP, 1993.

" Prof Dr do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada da Faculdade
de Educagio da USP
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Realizar estudos historicos que tenham por objeto as praticas escolares des-
envolvidas nas escolas requer um trabalho preliminar de levantamento e rastrea-
mento de fontes para uma pesguisa gue se insere no campo de investigagéo da

cultura escaolar.

Assim, o primeiro aspecto a ser considerado refere-se ao estabelecimento de
critérios cuidadosos quanto aos procedimentos metodologicos a serem emprega-
dos, considerando as especificidades das fontes a serem utilizadas na historia da

leitura escolar.

A segunda questo ¢ estabelecer recortes significativos dentro da problematica
ampla que o tema oferece. Neste trabalho a preocupagio fundamental foi a de identifi-
car o papel desempenhado pele livro didatico no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita e como instrumento fundamental para a elaboragio do conhecimento es-
colar, em uma sociedade que se introduzia no mundo modernc em meio a confrontos
vivenciados pelas transformagdes sociais na passagem da escravidao para a mao-de-

obra livre, aliada ao processo de crescimento urbano e populacional.

A investigagao sobre a histdria da leitura & recente, tateando-se ainda em
busca de vestigios em registros esparsns.1 Para o caso do livro didatico, embora
haja uma crescente investigagao sobre ele, existem poucos trabalhos que ¢ abor-
dam em uma dimensao histérica. A organizagdo do "corpus” documental sobre os
primérdios da literatura escolar brasileira tem sido problematica, tendo-se que en-
frentar dificuldades variadas tanto para localizar o material, quanto para ter acesso
a ele. Trata-se de uma produgéo caracterizada por uma diversidade de textos, com-
péndios, cartilhas, livros de leitura que por vezes se confundem com a nascente

literatura infantil & juvenil e por crescimento constante ocasionado pela multiplicagéo

! Embora a histéria do livro ndo seja recents, a historia das formas de consumo do livro é rela-

tivamente nova e foi introduzida basicamente a partir dos anos 60 por estudiosos franceses.
(Darnton, 1990}
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das disciplinas escolares. Caracteriza-se igualmente por se constituir em um pro-
duto a ser consumido em tempo breve, de acerdo com os ritmos das reformas curri-
culares, criando um paradoxo: possui uma grande tiragem de exemplares desde o
seu inicio, mas & pouco preservado, raramente encontrado em locais adequados,

na maior parte das vezes, em péssimo estado de conservagao.

Sendo uma espécie de produgac marginal, o livro escolar ndo foi & nem tem
sido depositade em bibliotecas publicas de forma sistematizada. Exemplares brasi-
leiros do século XIX podem ser encontrados nas segdes de livros raros da Bibliote-
ca Nacional do Rio de Janeiro ¢ ainda podem ser encontrados nas varias b’ibliote-
cas espalhadas pelo pais, tanto nos grandes centros urbanos como em cidades de
menor importancia, e, em condigdes precarias em escolas que tiveram certo renome

em determinado momento da histéria escolar.

Tem sido comum os pesquisadores que se utilizam da literatura escolar re-
correrem a uma organizagic de acervos particulares, com exemplares adquiridos
em "sebos" ou fornecidos como doacdes das empresas editoriais ou ainda de pes-

soas amigas gue colaboram na tarefa de coleta,

Na investigacio gue realizamos sabre a histéria do livro escolar e da leitura
que dele se faz, a maior parte do "corpus” documental do trabalho foi encontrado na
Bibliothéque Naticnale de Paris, pois um numero significativo de manuais escolares
brasileiros foi impresso na Franga e, de acordo com sua legislacdo sobre o “depdt
iegal”, encontram-se preservados naquela instituicdo. Devemnos frisar também que
nela foi possivel encontrar os livros em suas varias edigdes, dado relevante para
nos no sentido de definir o periodo de uso da obra e para identificar a sua aceitagéo
pelo publico. Um numero significativo de obras do periode considerado foi encon-
trado em Bibliotecas da Universidade de $3o Paulo- da Faculdade de Direito e Fa-

culdade de Educacgao, sendo que esta (ltima possui acervos recebidos da antiga
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Escola Normal "Caetano de Campos” 2

A organizagdo do acervo de livros didaticos para a pesquisa de um periodo
aproximado de cingilenta anos (1870-1920) correspondeu a um trabalho seme-
lhante ao do arquedlogo, buscando os objetos escondidos em diferentes "sitios”,
gue passaram a definir as vérias leituras. Os livros encontrados na Bibliothéque de
Paris por serem provenientes das casas editariais, pouco dizem sobre seus leitores
mas com eles podemos acompanhar as sucessivas edicdes, identificando-se as
mudangas e permanéncias das cbras. Livros obtidos por doagdes de antigos alunos
e professores ou encontrados em bibliotecas particulares fornecem indicios sobre

possiveis formas de consuma e leitura, pelos tracos de uso neles existentes.

A proposta de elaborar a histdria da leitura do livro didatico constitui-se como
desafio, tanto na organizagio do "corpus”, quanto na forma de tratamento da docu-
mentac¢ao, visto que a concebemos como problema a ser desvendado junto a con-

textos abrangentes, associados ao espago escolar e a seu plblico leitor.

Para resgatar o uso do livro didatico pela sociedade da &poca e seu papel na
construgdo de um mundo letrado, recorremos primordialmente & “fala” do préoprio
livro didatico envolvendo textos e iconografia assim como seus agentes especificos-
autores e editores. Ao lado do método de leitura interna do livro escolar, buscamos
informagdes na literatura educacional mais ampla, em especial das revistas peda-
gogicas, e, sobretudo, na produgdo dos memarialistas com suas recordacdes da
vida escolar. Assim, romances e biografias tornaram-se fontes significativas para

um periodo carente de textos de alunos e professcres.

Para a investigagao sobre a histdria das praticas de leituras foi precise iden-

® A Biblioteca da FEUSP possui exemplares de obras didaticas pertencentes ao conjunto de
duas bibliotecas especiais - "Paulo Bourroul" e "Macedo Soares” - ¢ estd sende organizado
um acervo especial- Biblioteca do Livre Didatico junto ac Centro de Memdria da Educa-
cao/FEUSP
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tificar as concepgdes que presidiram sua construgéo, considerando-se que o livro
didatico, desde sua génese, sofreu mutagbes a partir da ampliagao da rede de ensi-
no, passando a envolver um plblico leitor heterogéneo em género, condigGes soci-

ais e culturais.

O livro didatico, diferentemente dos demais, sofria intervencdes constantes
do poder estabelecido, Estado ou Igreja, devendo os editores e autores, submete-
rem-se aos programas oficiais escolares. A interferancia do poder era regulamenta-

da por legislagao e a censura foi uma constante na historia dessa literatura.

A confecgio do livro escolar era presidida por uma por uma concepgao ilu-
minista sobre o poder da palavra impressa, entendendo-se que o texto lido era inte-
gralmente apreendido pelo leitor. O poder do livro didatico, poder entendide como
meio de impedir qualguer outra leitura a ndo ser a pretendida pelo autor e editor €
de, efetivamente, transmitir um conhecimento novo, de forma integral, foram gues-

toes que orientaram a pesquisa.

Dentro dessa perspectiva, buscamos desvendar as leituras que professores e
alunos faziam com o livro didatico considerando-se sua ampla divulgagéo, atingindo
um publico leitor numeroso, heterogéneo, portador de representacdes sociais diferen-

tes que dificilmente teriam condicGes de realizar leituras idénticas e homogéneas.

Buscamos, assim, identificar os leitores na sala de aula, situando professo-
res € alunos diante do livro, no ato de apreenséo do texto, entendendo este espago
como um lugar de conflito. Nussas questdes situaram-se, fundamentalmente, na
abordagem a ser realizada frente a um material controverso que, demccraticamente
ensina a ler, desvenda os signos, tentando, em principio, libertar o individuo mas
que, ac mesmo tempo, condicicna o leitor na pretensédo de refrear a propria liberda-

de que cria.

A situacdo paradoxal da literatura didatica nos levou a apreender esta ten-
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s&0. O problema situava-se guanto a possibilidade de identificar a diversidade das
leituras de professores e alunos e reconhecer as estratégias pelas quais autores e
editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, porque como afirma Roger Charti-
er, em tais estratégias, "umas sdo explicitas, recorrendo ao discurso {...) e ou-
tras sdo implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que, necessariamente,
deve impor uma justa compreensdo. Orientado ou colocado numa armadilha, o
leitor encontra-se, sempre, inscrito no texto, mas, por seu turno, este inscreve-

se diversamente nos seus feitores.” (Chartier, 1980, p.12)

Neste trabalho nos limitamos a apresentar as imposigdes de normas de leitu-

ra de escolar e algumas transgressdes realizadas pelos leitores.

Considerando-se que a sociedade da época comunicava-se fundamental-
mente peia oralidade, constatamos gue o livro didatico teve que se submeter a tais

imposigoes culturais.

O livro escolar relacionou-se duptamente com a oralidade. O professor apre-
sentava o contetdo do livro, selecionava o que deveria ser lido, fazia a sua inter-
pretagio do texto. O discurso do mestre, com um ritual diferente dos outros narrado-

res de estdrias populares, era imprescindivel para a utiliza¢ao do livre.

O aluno deveria ler o texto, dominar as palavras escritas e repeti-las para o
professor diante dos colegas. A "ligho™ do livro caracterizava-se por ser uma repeti-

¢Ho oral da palavra escrita.

0O livro didatico tem hoje como concarrentes os meios de comunicagéo de
massa, ¢ cinema, a televisdo e seu mundo de imagens. No século anterior, o livio
didatico tinha que se impor a uma sociedade que se comunicava essencialmente
pela oralidade na qual a entonagéo da voz e o gestual mesclavam-se na apreensao

do gue era transmitido.

O livro didatico foi construido para que a leitura se realizasse de duas for-
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mas. O primeiro momento era mediado pelo professor, o agente organizador da
leitura em grupo. Os alunos deveriam ler em voz alta, na sala de aula, dividindo a
leitura com seus companheiros de ¢lasse. O livro de leitura ou manual escolar ins-
crevia-se no tecido de uma sociabilidade comunitaria, caracteristica de uma pratica

papular.

A sequéncia da leitura do livro didatico, ou a etapa seguinte da leitura, leva-
va-0 a partilhar uma pratica erudita e individualizada. O aluno teria gque "privatizar”
sua leitura, lendo individualmente para decorar textos ou realizar os exercicios pe-

dagogicos ou outras formas de fixagao da leitura.

"Escutar ler" foi outra pratica freqliente em sala de aula. O professor lia para
seus alunas. "Acompanhamos com ele as traducGes de Eneida e de uma seleta
inglesa "Talks and Histories”, opulento repositério dos grandes escritores
ingleses” relembrou um aluno sobre as aulas de seu falante professor de inglés e
latim do ginasio publico de Jacarei, ao ler o episodio da tempestade da Eneida, de
Virgilio, acrescentando que o mestre, ao ler os textos literarios, ficava possuido de
“incontido entusiasmo... como se degustasse um manjar dos deuses.” (Prado,
1961, p.56)

Constatamos que o " entusiasmo” dos professores variavam, dependendo do
nivel e idade dos aluncs ou da prépria formagdo intelectual do docente. Para as

diferentes leituras dos livros existiam espagos também diferentes.

A sala de aula foi se definindo lentamente. O espago da sala de aula, inicial-
mente desordenado, com alunos de idades diversas até chegar ao grupo escolar e
ginasio com classes homogéneas, divididas em "séries”, percorreu uma trajetdria
tumultuada. Professores, alunos e autoridades tragaram historias variadas e confli-
tantes no espaco em que as autoridades educacionais organizavam ou, tentavam
organizar, para a transmissao do saber escolar. Alunos com posturas diversas,

sentados ou espalhados em um espacgo indeterminado foram sendo agrupados sob
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uma ordenagio rigida, controlando seus corpos com materiais pedagégicos especi-
ficamente criados para assegurar uma determinada atitude diante do conhecimento

escolar.

A carteira escolar foi um tipo de mobiliario introduzido nas escolas urbanas
dos grandes centros, notadamente nas escolas particulares mais notaveis e foram .
alvo de interessantes avaliaches pedagdgicas. Na exposicdo pedagogica de 1883
do Rio de Janeiro, o parecer do juri encarregado de premiar o melhor conjunto de
mobilias escolares deu parecer favoravel 4 necessidade de construir bancos escola-
res cientificamente planejados para evitar prejuizos a saude dos alunos. Segundo
um parecerista 0 mal posicionamento dos alunos causava congestdes, hemorragias
nasais, dores persistentes da cabeca, desvio da espinha dorsal, alongamento do
pescoco, dissimetria dos ombros, "a propria tisica, além da miopia, ambliopia,

astenopia e outras afecgdes das vistas."

Para remediar tantos maleficios, as caracteristicas das carteiras deveriam ter
“proporcionalidade com a estatura dos alunos”, e estar fixadas no solo para impedir
qualquer mobilidade dos jovens irriquietos, forgando-os a uma postura rigida, de

acordo com a "que a higiene aconselha™

As medidas propostas par os estudos de leitura e de escrita foram incorpora-
das aos poucos pelas escolas das cidades com condigdes financeiras para a ado-
¢ao0 dos materiais considerados "higiénicos". No inicio do século, nos grupos esco-
lares, predominaram carteiras fixas para dois alunos mas, a maioria das escolas do

interior continuou com 0s hancos e mesas.

A diferenciacio das salas de aulas foi, parciaimente, espelho da diviséo so-
cial, de uma sociedade altamente hierarquizada, mesmo considerando que apenas

uma parcela da populagao possuia direito e condigbes de frequenta-las.

* Parecer do juri sobre "mobiliario escolar'- Grupo 3. {Congresso, 1884, p.26)
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As salas de aula deveriam ser separadas por sexo mas nem sempre esta di-
visdo tornou-se possivel para a instrucio elementar. Falta de professores e de es-
paco forgaram as autoridades a permitir classes mistas até determinada idade. A
precariedade do ensino publico ndo possibilitou, como entre os franceses, que hou-
vesse de forma significativa livros especificos para cada sexo. As excegdes foram
raras e dedicadas ao ensino secundario. As diferencas dos programas curriculares
limitavam-se, em geral, a substituir conteldos de aritmeética, calculo ou geometria
por aulas de "costura e bordados" para as futuras maes. Meninos e meninas, em

sua maioria, liam textos semelhantes, considerando as escolas de primeiras letras.

A postura dos alunos para a leitura na sala de aula fazia parte do planeja-
mento pedagdgico que nao podemos ignorar. A descricdo do professor Ramon
Roca sobre uma leitura correta € elucidativa para avaliar o ritual exigido para domi-
nar o saber escolar. Depois de dissertar sobre a importancia da escolha do livro
pelo professor, Ramon Roca expds a forma como ocorreu uma leitura "perfeita” na
sala de aula, depois de discorrer sobre o conteddo de um capitulo de Pairia emn Pe-

rigo, de Silva Jardim:
"- Julio leia a lig&o:

0 aluno levantando-se, e ficando na posigao de sentido, com o braco
direito naturalmente destendido ao longo do corpo, ao segurar o livro com a
méao esquerda, fendo o brago levemente dobrado, de mado que o livro ficasse
na altura dos ombros e a vista caindo obliqguamente sobre a respectiva pagina,

fez a leitura.” (Roca, 1896) (grifo do autor)

A leitura em sala de aula, em voz alta, para toda a sala deveria ser cautelo-
sa, aprendendo © aluno a dominar a respiracdo, respeitando as pontuacdes e pro-

nunciando com a maxima clareza, modulando a voz.

A pratica da leitura em sala de aula era imposta pelo professor que, prefe-

D Casm Folirm %0 ™ot M~y oo e a3 2 e e o o
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rencialmente, obedecia as prescrigdes das autoridades educacionais e autores de
livros, na tentativa de obler uma leitura sem "desvios”, impossivel de outras inter-
pretacées. O professor determinava como ler e o tempo de ler. Eram ensinadas as
regras de pontuagao, respiragio, de postura diante do livio e da leitura e, principal-

mente, do respeito ao texto escrito.

A iconografia dos livros didaticos, especialmente os livros de leitura introdu-
zidos no processo de alfabetizagio reforgava esse mecanismo de impor uma disci-
plina do corpo no ato de ler. Em vérios livros de leitura, pode-se observar reprodu-
cdes de cenas de criancas lendo em grupo mas, sobretudo, individualmente, tendo
posturas controladas para segurar o livro @ como manusea-lo, seguindo-se as ilus-
tracges, textos que prescreviam todos os cuidados que os alunos deveriam ter para
com o livro, inclusive com conselhos sobre as formas de ler & noite por causa do

perigo do fogo das lamparinas.

As regras de leitura apresentadas, em geral na infrodug@o das obras, nao
eram evidentemente cumpridas integralmente pelos professores. O corpo docente
caracterizava-se por uma heterogeneidade de formag&o e de condigbes de trabalho
que impedia qualquer uniformidade nas praticas de ensino. Era comum encontrar
mestres que dominavam precariamente a leitura conforme nos relatam autores de
memérias. No interior de Alagoas, Graciliana Ramas, em seu dificil aprendizado na
"arte de ler”, narrou uma passagem significativa sobre ¢ dominio da leitura do pro-

fessor de "primeiras letras”.

"Samuel Smiles - Eu tinha visto esse nome varias vezes na seleta, mas,
como nao sabia pronuncia-lo, acostumei-me a tossir no fim das licdes em que

ele aparecia subscrevendo medonhas trapathadas .{...)

Quando, porém, eu enrolava, tossindo, o nome do autor, faltava a
emenda- e em conseqiiéncia presumi, pelo menos nesse ponto, a rudeza da

mulher coincidia com a minha. Certifiquei-me disso deixando de tossir e pro-
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nunciando Smiles de vérias maneiras, sem que dona Angelina me repreendes-
se.f...)” (Ramos, 1955, p.193)

Aprender a ler, no século XIX, significava igualmente aprender a escrever.
Este ensino simultaneo, ler e escrever, entretanto, nem sempre foi um aprendizado
usual. A alfabetizacio teve, como objetive inicial, desenvolver o conhecimento das
verdades da fé cristd, contentando-se as escolas, geralmente, em formar leitores
apenas, especialmente as mulheres a guem, por muito tempo, foi negado o direito

de aprendizado da escrita.

Os métodos simultaneos foram introduzidos no decorrer do século XIX. Por
seu intermedio, a crianca aprendia em primeiro lugar a reconhecer as letras, dizen-
do-as em voz alta, depois comecava a junta-las, identificando as silabas e ligando-
as a palavras com algum significado. O objetivo era fazer as criancas identificarem
um codigo. Apos esta etapa de decifragio das letras ela poderia, entio, ter uma
caneta e papel. Comecavam a tragar as letras mailsculas e mindsculas e muitas
delas ndc passavam desse estagio, limitando-se a escrever a sua "assinatura". Sa-
ber escrever corretamente, dominar uma caligrafia propriamente dita, exigia um en-
sino mais prolongado, com uma disciplina do corpo, das maos que apenas uma

parte da populagao tinha condigtes de fazer.

As rememoragSes de escritores famosos de nossa literatura registram a pe-

nosa etapa do aprendizado da escrita a que foram submetidos:

"Na&o me ajeitava a esse trabalho: a mao segurava mal a caneta, ia e vi-
nha em sacudidelas, a pena caprichosa fugia da linha, evitava curvas, rasgava
o papel, andava a toa como uma barata doida, semeando borrées. De nada
servia pegarem-me os dedos, tentarem domina-los: resistiam, divagavam, pe-
sados, umidos, e a tinta se misturava ao suor, deixava na folha grandes man-
chas."” (Ramos, 1955, p.113)
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Para escrever era necessario tempo e ainda fazer gastos. O material preca-
rio das escolas publicas obrigava os pais a fornecerem os objetos da escrita, como
arddsias e tinta para as canetas "de pena". No inicio do século XX foram incorpora-
dos novos objetos escolares, como papel e lapis, mas as familias continuavam en-
carregadas de fornecé-los, situagio que impedia a freqiéncia 4 escola de parcelas
considerdveis da populagio. Na maior parte das vezes ocorria que alunos em con-
dicdes econdmicas desfavoraveis deveriam se contentar com um parco dominio da
leitura, impossibilitados de serem intraduzidos na aprendizagem da escrita pela pre-

cariedade de matérias disponiveis.

No dificil labirinto do "ler e escrever" os alunos nem sempre puderam gozar
da paciéncia e amenidades dos professores. Aprender a ler e escrever exigia muitos
sacrificios. Os memorialistas e a literatura de ficgdo, além do relatorios pedagdgicos
descrevem variadas cenas de punigdes nos aluno. O maior auxiliar do professor, no
processo de aprendizado, além dos livros, parece ter sido a palmaténa, também

conhecida como férula @ mais popularmente como sarita luzia..
Relata-nos José Lins do Rego episadios sobre tais métodos de ensing:

"Ele mesmo nos contava das suas aulas no Pilar, onde aprendera a ler.
O mestre era um negro vindo do serdo, homem de calibre, homem que nio

abria a boca para sorrir. A palmatéria era a sua vara de condio. Fazia luz nos

meninos d custa de surras e bolos. Cada letra que Baltazar aprendeu devia ter

Ihe custado uma duazia.” (Rego, 1957, p.70) { grifos meus)

Os castigos corporais, aceitos até recentemente como um dos mais eficazes
auxiliares para o aprendizado, eram utilizados também para reprimir agtes indisci-
plinadas dos estudantes, servindo como instrumento de sang&o infligida a contra-

ventores da moral e da ordem.

A palmatoria servia ainda para corrigir as falhas cometidas na exposicao de
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licdes ou atraso de entrega de qualquer das tarefas exigidas pelo professor;

"(...} e assim tendo de repetir um dos exemplos da gramatica, disse du-
as aguias "avoaram”, uma do oriente e cutra do ccidente-. O mestre perguntou
simplesmente- como ? E eu, que astava bem certo do exemplo e que nao po-
dia ter a menor consciéncia de o haver errado, o repeti pelo mesmo feitio com

gue antes havia feito e tomei dois bolos."” (Rezende, 1944, p.169) (grifos meus)

A leitura e a escrita faziam-se em meio a conflitos diarios, com uma sociali-
zagdo confusa, onde dificilmente o conhecimento era partilhado entre os grupos. No
secundario, especialmente nas internatos, a agressividade entre docentes e alunos
era constante. O romance "O Ateneu”, mostra a amargura de uma experiéncia em
um colégio afamado do Rio de Janeiro, considerado como exemplos dos avangos
pedagdgicos, onde a auséncia da palmatéria ndo diminuiu a violéncia imposta aos

alunos.

C convivio escolar formava amizades e inimizades. As praticas de leituras
realizadas na sala de aula visavam individualizar, desenvolver a competicao, distin-
guindo os melhores, em geral, beneficiando os filhos dos mais poderosos. O papel
do livro nesse espaco foi ambiguo, objeto de tortura para aqueles que eram obriga-
dos a decorar "paginas e paginas" de 'tal ou qual ligdo, mas foi também lido com
atencao, servindo de veiculo para mostrar outras realidades, Ha indicios de |eitura
compartithada entre colegas do internato que nem sempre foram consideradas

coma martirio:

"(...} Cada pagina era um encanto, prefaciadas pela explicacdo compla-

cente do colega. Gracas & habilidade de suas apresentacées, apertei a mao

aos truculentos figurées do passado, aos mais poderosos. Anténio Salema, o
cruel, sorriu-me; o Vidigal foi gentil; D. Jodo VI deixou-me rapé nos dedos.
Conheci de vista Mem de S$&, Mauricio de Nassau; vi passar o herdi mineiro,

calmo, maos atadas como Cristo, barba abundante de apostolo das gentes,
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um toque de sol na fronte lisa e vasta, escalvada pelo destino para receber

melhor a coroa do martirio.” (Pompéia, 1905, p.55) (grifos meus)

O livro, além de servir para o ensino da leitura, deveria exercer a fungac de

auxiliar o desenvolvimento da escrita.

Joaquim de Macedo, por exemplo, foi um dos pioneiros na introducéo de
questionarios com o sentido de desenvolver escritas que pudessem auxiliar na me-
morizacdo dos acontecimentos descritos no texto do livro. Em seu livro Ligbes de
Histéria do Brasi, o autor introduziu uma parte denominada "Perguntas”, com
"comos” e "porqués’ e "guantos" que os alunos deveriam responder por escrito,

mesmo gue se limitassem a copiar palavras do texto.

A escrita dos alunos foi incentivada de forma mais sistematica 'pelos educa-
dores que professavam a introducdo dos métodos "intuitivos" e que comegaram a
ser divulgados no meio educacional no final do século XIX. Assim, para Romao Pui-
gari, autor de varios livros de leitura na fase "nacionalista” do final do século XIX
onde se procurava incentivar o conhecimento das “coisas brasileiras”, a histdria do
Brasil a ser ensinada no curso primario deveria iniciar com uma participagao intensa
do professor na exposicio dos acontecimentos ou das “historias™ e apds a exposi-
¢ao oral detalhada, o professor era obrigado a estimular os alunos a escrever algu-

mas sentencas "espontaneas"” sobre a ligao narrada e explicada.

A leitura do livro correspondia 2 tarefa seguinte, depois da explicagéo do
professor pela qual os alunos ja estavam "tocados emocionalmente, pelo "espirito e
pelo coragdo”. Desta forma, o uso do livro servia para confirmar a explicagéo do
professor e auxiliar na escrita do aluno: o texto do livro era o modelo do que deveria

ser escrito e de como as frases deveriam ser construidas.

As "dissertagbes” resultantes das explicagbes do professor e das leituras dos

livros tornavam-se repetigdes que ndo poderiam ter desvios porque os professores
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estavam atentos para corrigir os "erras".

No colégio “Patrocinio”, na cidade de ltu, pertencente as lrmés de Sao José
de Chamberry, dentro do método jesuitico e do ultramontanismo adotado, a verbali-
zagdo do professor era imprescindivel mas era fundamental introduzir, posterior-
mente, um exercicio escrito. A analise de um autor sobre os cadernos de alunas
desse conhecido educandario das filhas da elite paulista informou-nos que os temas
tratados eram as vidas de santos ou personagens ilustres "reais ou imaginarios,
cujo modo de vida pudesse ser uma constante e fecunda licdo de moral e refi-
giosidade. " (Manoel, 1988, p.231)

Escrever na sala de aula ndo era uma atividade criativa mas mera repeticio
de temas controlados. A repetig@o era uma norma imposta para a leitura oral e para

a exercitar a escrita.

A pratica mais comum na utilizagdo do livro didatico parece ter sida, no en-
tanto, a do ditado. Os professores liam os livros, selecionando trechos que eram
“ditados" para seus alunos , valendo-se dessa atividade como meio de exercitar a

escrita mas que servia igualmente para ter um texto Gnico a ser "estudado”.

Apesar da imposicdo de leituras homogéneas da obra didatica, pudemos -
perceber resisténcias nesse percurso aparentemente t&o dominador. A analise de
livros didaticos que passaram pelas méos de alunos nos mostraram que houve for-
mas de transgressdes das normas prescritas. O livro, objeto sagrado foi profanado
por alguns alunos - displicentes ou rebeldes. Escrever no livro didatico era uma
contravengéo mas, no convivio da sala de aula, alunos rabiscavam, acrescentavam

informagdes, divagavam ou se comunicavam por meio do "objeto sacralizado”.

Os livros doados ou adquiridos nos "sebos" séo reveladores dessa faceta de
"transgressao” de normas rigidas e das formas estabelecidas pelos alunos em rela-

¢&0 ao livro.
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E comum encontrar as marcas dos pontos a serem estudados ou que haviam
sido explicados pelos professores. Eram marcas com "X", frechos excluidos com um
"nao". Podemos por essas informagdes dos proprios alunos, nos certificar em gue
medida uma disciplina cumpria o programa determinado oficialimente. As marcas
dos "pontos” ou "ligdes" contidas em varios livros de Histdria Geral, por exemplo,
indicam que o curso ndo ultrapassava o periodo medieval, embora constando do

programa oficial os periodos moderno e contemporéaneo.

Os alunos acrescentavam frases dos professores ou destacavam alguns tre-
chos mais significativos nas margens dos livros. Em um livro de Histdria do Brasil de
1892, encontramos um registro significativo da criagdo de um dos mitos sobre a
explicacdo do nosso "atraso”, registrado a tinta, na primeira pagina do livro: "A su-
posigdo ou melhor a afirmativa de que seriamos mais adiantados se tivésse-
mos sido colonizados pelos holandeses”. Verificando o texto do livro esta inter-

pretacio estd exposta em um de seus capitulos:

"Caso o Brasil fosse descoberto por um povo amante do progresso,
como os holandeses, nossos usos e costumes seriam outros, necessariamen-
te outro seria o nosso adiantamento, porque, como sabemos, tal raga, tal grau

de civilizagao.” (Magalhaes, 1895, p.15) 4

Interessante foi a decisdo de uma editora gue, provavelmente, tentando evi-
tar anotacbes nas margens do livro, incluiu folhas sublinhadas entre cada pagina
impressa. O usuario do livro deveria fazer as anotagBes ¢ complementacdes em tais
espacos, destacando trechos e acontecimentos a serem estudados. Um desses
livros que analisamos pertencente a um aluno "exemplar”, ao que parece, produziu
uma espécie de vocabulario, baseado nas explicagdes do professor, assim como

contém varias observages feitas pelo professor.

A citagdo esta manuscrita na primeira pagina e ndo possui assinatura. O nome do proprieté-
rio do livro esta na pagina seguinte mas € ilegivel.
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A escrita nos livros nao foi usada apenas para auxiliar o aluno na apreensao
do conhecimento especifico das disciplinas escolares. Ela se prestou a outras for-
mas de comunicag&o. Em um livro de uma aluna do inicio do século, provavelmente
de uma escola Normal, estdo desenhadas nos finais dos capitulos, flores, jardins
idilicos.... Os poucos espagos em branco do livro tornaram-se reveladores dos de-
vaneios de adolescentes, de sonhos distantes da sala de aula. No mesmo livro, a
alienagéo quanto ao estudo torna-se ainda mais patente, pelo tema do recado re-

gistrado.

"Ritéca- Terca-feira, te contarei o que te prometi na aula. Terca-feira, 4

de junho, de hoje a 8 dias, ndo é ? No dia 11 de junho - Espera e veras.”

Pudemos encontrar, portanto, nos escritos dos alunos afirmacdes refterando
a ideclogia dominante que se disseminava mas, também nos livros estao registra-
das algumas formas de transgress@o de uma leitura disciplinada. Pelos escritos
esparsos, marginais, pudemos observar alunos "bem comportados” e alunos rebel-
des que, enclausurados na sala de aula profanavam o objeto "sagrade”, caricatura-
vam os retratos dos "hamens célebres” espathados pelas paginas dos livros, acres-
centando bigodes, barbas, modernizando o vestuario ou intreduzindo outros aces-
sérios. Nas margens do texto impresso, escreviam a lapis sonetos, desenhavam,

ilustravam seus sonhos, rearticulando seus interesses.

Professores também transgrediam as normas convencionais prescritas para
a leitura escrita e a leitura conforme relatou um aluno de Silva Jardim, na Escola
Normal de S&o Paulo, em 1883, lembrando que o professor fazia-os ler e comentar

"noticiarios de jornais, dando-lhes exercicios de elocugéo e leitura expressiva,

3 Anotacdes manuscritas no livro Historia do Brasil de Joaguim Manuel de Macedo, citado

anteriormente, pertencente a aluna Rita de Azevedo Oliveira, com data de 3 de setembro de
1907. Desenhos & recados, p.11 a 75.



Praticas de leitura em livros didaticos

interpretagdo e apreciacdo das belezas literarias; (...} ®

O livro didatico projetado pelos educadores, passando pelos editores e auto-
res, possuiu uma outra historia nas méos dos professeres e dos alunos. Professo-
res, jovens e criangas eram portadores de historias diferentes, eram de religies
diferentes, cujos valores e ideologias marcaram a leitura que realizavam, mesmo
considerando o carater impositivo e diretivo com que o livro didatico construia o

texto a ser lido.

Existiram diferentes professores e diferentes praticas escolares. As formas
dos professores se relacionarem com o texto didatico variaram entre uma atitude de
total dependéncia e outra que fazia do livro um objeto capaz de informa-lo, de atua-
liza-lo sobre o conhecimento a ser transmitido. Alunos e professores confrontavam-
se na sala de aula, no espago criado para transmitir o saber escolar. Ler e escrever
era um aprendizado dificil, que exigia uma disciplina do corpo, uma forma nova de
organizar o tempo das criangas e jovens em um espago que estava estruturado em

classes e séries, com idades delimitadas.

O livro didatico deveria desempenhar o papel de homogeneizador do saber
escolar, de reforgar os métodos de ensino baseados na memorizagio, em uma es-
cola concehida como transmissora dos conhecimentos das diferentes disciplinas. O
livro didatico deveria ser utilizado como instrumento de memorizacéo, ocasionande
a pratica do "saber de cor”. Paginas eram repetidas oralmente, diante do professor
e dos companheiros, inculcando um conhecimento superficial, de dificil avaliagdo

quanto & sua efetiva apreensao e incorporagao.

Com a divulgagdo dos "métodos intuitivos”, os livros foram se transformande

visualmente, buscando, autores e editores, através de uma linguagem mais ade-

¢ Referéncias as aulas do professor Silva Jardim na Escola Normal * Caetano de Campos”, em
S30 Paulo, em 1887. (Escobar, 1933, p.169).
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quada e, principalmente pelas imagens, aproximar-se dos alunos e motiva-los para
o dominio da leitura e da escrita. As mudangas dos livros ndo representaram, en-
tretanto, transformages quanto as praticas de ensino. A aprendizagem continuou
sendoe entendida como a capacidade de retengéo pela memoria, dos conhecimentos
escolares. Para facilitar esse processo os livios didaticos foram sendo acrescidos
de exercicios e gquestionarios que passaram, igualmente, a ser "decorados®” pelos

alunos,

As cancepides de ensino e aprendizagem fundamentaram,‘ assim, a elabo-
ragéo da leitura escolar, prescrevendo as formas de uso do material, evitando, cui-
dadosamente "desvios” de leitura e de uso. Mas, desvendar as praticas de leituras
que professores € alunos realizaram na sala de aula, levou-nos a perceber o livro
didatico em sua dimensdo mais ampla e em sua ambigilidade inerente. O livro dida-
tico era um instrumento que possibilitava ao aluno dominar a leitura e indiretamente
a escrita. Fagcilitava a apreensdo de um conhecimento mais elaborado, divulgando o
saber erudito e sistematizade com o qual 0s alunos poderiam ampliar sua visio de
mundo embora as praticas de leitura dos livros didaticos estabelecidas pelo ritual
escolar fossem também instrumentos de dominagdo ideoldgica tanto pelo seu con-
tetido explicito como pelo seu "conteddo oculte”. © livro didatico auxiliava a assimi-
lag&io de posturas hierarquizadas frente ao saber, de submissfo 2 um conhecimento
que impedia davidas e questionamentos. Diante dessas imposigbes uns poucos
registros demenstraram algumas brechas e principalmente, os conflitos capazes de

levar a outras transformagdes quanto & transmisséo e produgdo do saber escolar.
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SUMMARY: Texts books lectures practices done in the Brazilians schools in the
nineteenth century and the first decade of the twenty century are dis-
cussed. Firstly this text presents some methodological procedures re-
lated to specific sources to the study of the History of Schools Prac-
tices, and secondly it shows the role of text books in the scholarization
process in a literate modern society .
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