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Por uma pedagogia dos

Inocentes

JOSE DE SOUZA MARTINS

A idéia de uma escola para filhos de “trabalhadores moéveis”, tema
que vem inquietando os paises da América do Norte e da Europa, propde os
dilemas da socializacdo e da educacado dos desenraizados em face de uma
instituicdo enraizada, que é a escola. Para conciliar escola com a situagao
social de quase transumancia dos filhos desses trabalhadores, seria necessa-
rio reconhecer as fun¢des educativas e socializadoras do préprio aluno, o alu-
no como professor da diversidade cultural. No fim das contas, admitir uma
pedagogia dos inocentes.

m principio, apergunta“ qual escolaparaosfilhosdo trabal hador

movel 7’ refere-se aum temaque preocupamais os paisesricosdo

gueos paisespobres, 0 quendo quer dizer que sgamenosrelevante

emrelacdo aestesUltimos. Mai's 0s paises que recebem imigran-
tes estrangeiros do que aquel es em que as migragdes séo predominante-
menteinternas.

Estetextoreflete, necessariamente, minhainser¢éo numasoci eda-
de periféricaem que as prioridades teméti cas muitas vezes aparecem inverti-
das em relaco as dos paises metropolitanos. Mas, creio que adiversidade
regional do Brasil e aacentuadaimportancia que em meu paistem hoje as
migracdesinternas de trabal hadores sdo fundamentai s paraumacompreen-
s80 do tema. Os desencontros de culturas e de visdes de mundo situados em
momentos polaresdahistériasocial sdo degranderelevanciaparao examedo
temaagui proposto e parasugestdes comparativas. Porque, maisdo que ca-
racterizar peculiaridades énicase culturais, importacompreender osproces-

trabalhador mével,
escola,
interculturalidade,
socializacao,
educacéo,
identidade social.
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sossociaisque pdem o filho do (i)migrante em face de dilemas culturaisna
constitui¢do de suaidentidade. E compreender, também, a.continuidade dos
va ores dereferénciadasoci edade de origem e de seu modo de vidano destino
de seus membros ausentes, osfilhos prédigos da didsporamoderna.

Talvez por pensar einterpretar apartir do horizonte de umasocie-
dade que se moderniza tardiamente, em relativo atraso quanto aos paises
desenvolvidos, encontrei dificuldades paralidar com o conceito de“traba-
Ihador mével”, que em meu pais ndo se usa. “ Trabalhador mével” éainda
um conceito em el aboracéo, um conceito em buscade sentido e de dificil
uso em contextos maisamplos.

Napropriadiversidade de situagdes detraba ho aorangidas por
concepcao, esta sugeridaarelevancia das necessidades de inovagéo social
resultantes dainconsténciaespacial quelhesé propria. Portanto, creio queo
interesse sociol 6gico maior estamenos nas formas de expressao cultural do
gue nas diferencas até significativas de modos de vida entre quem chegaa
umasociedade e quem jaestanelaintegrado.

A probleméticadeinteresse sociol 6gico maior, nesse caso, éapreca
riedade dainsercéo socia dos (i)migrantes nas sociedades de adocéo. Estamos,
portanto, falando de trabalhador precario deemprego instavel, quetrabalhae
vivetemporariamente, aindaque por longo tempo, em paisou regido diferente
do seu, numasituagéo socia eculturd diversadasuasituacéo deorigem.

O “trabal hador mével”, nestaproposta, € o trabal hador migrante,
estrangeiro ou forasteiro, sujeito a deslocamentos espaciais ocasionais ou
mesmo sazonais. De certo modo vai se definindo um mercado detrabalho que
n&o suporta o peso econdmico daestabilidade empregaticiado trabal hador e
descartaasinstitui¢des proprias dareaidade social em que essaestabilidade
seaplia, dodireito ao sindicato, dafamiliaaescola. A coisificacdo dapessoa,
propriade uma sociedade em que asrel ages sociais sdo mediatizadas pela
mercadoriae pelo dinheiro, ganhanovas estratégias e novas dimensdesecria,
obviamente, novos problemas sociais, tanto paraos sujeitos (eventua mente
vitimas de situagdes adversas) quanto para a sociedade (mesmo que deles
seus membros ndo tenham amenor consciénciaou ndo tenham umaconscién-
ciaindividual que coincidacom aconsciénciasocia epolitica).

Tendo em contaque muitos dessestrabal hadores, tanto osdesl oca-
dos pel asmigragdesinternacionai s quanto pelas migragdesinternas, fazem
da precariedade de seu trabal ho umafonte de ganho adicional em relacéo aos
ganhos possivel s nasoci edade e nasregides de origem, melhor pensa-loscomo
expressdo de umamudanganaprépriaconcepcdo detrabal ho.

Nossas referéncias sociol gicas ainda séo as de uma época e de
umasociedade em que o trabalho erameio deintegracéo socia ede participa:
¢ao. Erao traba ho permanente ou duradouro, naagriculturae mesmo nain-
dustria, base deumavidade razodveis certezas, umavidaestavel com estabi-
lidade no emprego. Conseqlientemente, umavidade rel agbes sociaisigual-
mente estavel s, ndo O no trabal ho.
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Quando aindando sefalavaem capital social, otrabalhador jaera
tratado como capital social, coisaque hojeérestrita. O operario aindaeraum
artesdo em muitos setoresindustriais. N&o sb conhecedor deum “fazer”, mas
também conhecedor de um “ saber fazer”. O desenvol vimento econdmico das
Ultimas décadas fragmentou o trabalho aindamais, exacerbou adivisio socia
do trabalho, acentuou aseparacdo entre o que se sabe e o que sefaz. Essetipo
detrabalhador foi setornando obsoleto e seu emprego comegou a se tornar
umairracionalidade no sistemacapitalista

O trabal hador setornou plenamente umapecadamaguinade pro-
ducdo. Esse é o trabalho puro, que parece ser uma busca do capitalismo, o
trabal ho plenamente libertado da pessoado trabal hador. Essas mudangasin-
dicam, também, mudancanaconcepcdo do que étrabalho e do que étraba-
Ihador. O trabaho n&o foi apenas fragmentado peladivisdo socia do traba
Iho e pel as especiaizagBes. Elefoi agrupado em setoresrel ativamente auto-
nomos, umaautonomiarel ativa de fragmentos de um processo de trabalho
gue haa gumas décadas eraum processo unitério, no interior deumamesma
empresae, no raro, de um mesmo espago.

Hoje, em conseqliéncia, €necessario pressupor umaecol ogiadotraba:
Iho e o conhecimento das condigdes dessa multiespacididade do trabalho que
acabaimpondo ao traba hador acondigéo detraba hador movel, umaespéciede
némade do trabal ho. No cume desse processo esta o trabal ho némade, o traba:
lho quemudadelugar elevaconsigo seusoper&ios. E o caso daconstrucgo Givil:
aempresaexisteondeexiste o trabal ho; ndo é otrabaho queexisteondeexistea
empresa. S8o, portanto, duassituagtes diversasdetrabalho méve . Parao traba
Ihador cujares dénciatambém setornatemporaria, amobilidade eainstabilidede
se estende asuafamilia, nos casos em que € e sefaz acompanhar por ela. Uma
instabilidade que seestende, também, asrelagbes sociaisdessafamilia

A preocupacao com filhosde* trabalhadoresmoveis’ parece suge-
rir interesse pelaescolacomo institui¢do, como lugar e programade ensino,
como referénciaingtitucional estavel num mundo de situagdes sociaisinsté
veis. N&o seria, por isso, aescolapara“trabalhadoresmoveis’ umaescolade
confinamento cultural e pedagdgico?A literaturaparecetraba har como pres-
suposto, difundido entre os proprios (i)migrantes, daescolaimdvel paraos
filhosdos (i)migrantes, umaescolaassimilacionista(cf. Dubreuil, 2001). Po-
rém, num mundo marcado por crescente mobilidade espacial, 0 quefazer com
umaescoladaimobilidade espacia que € ao mesmo tempo aescoladaascen-
sdo socid (e, portanto, damobilidade social)?

O migrante (eoimigrante, sobretudo) defronta-se, pois, nassocie-
dades de destino com institui¢cesterritorializadas, ndo sO asestatais, como a
escola, masno geral também outras como o sindicato eaigreja. Asgrandes
mediacOes dosvalores sociaise dosdireitos sociais sdo mediagOes dessetipo.
Asrelacbes sociais do (i)migrante sd0 construidas através de instituicoes e
organizagOes orientadas por val ores da estabilidade espacia, dapermanéncia
endo do desl ocamento.
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Vivemos num mundo em que o trabalhador esta sendo
desterritorializado e, num certo sentido, o proprio trabalho o estd. A mobi-
lidade das empresas que se deslocam em conformidade com interesses e
estimulos financeiros, de um pais para outro e de umaregido para outra,
indicaque o trabalho também esta sendo desterritorializado.

Convém considerar que nem todos os (i)migrantes dessanovarea
lidade do trabalho sdo pobres. Ao contrario, ndo raro sao relativamentejo-
vens, sao profissionalmente qualificados e até ganham bem. Dado que mi-
gram naexpectativade retorno asociedade de origem ou aregido de origem,
evitam enraizamentos, mesmo em relagdo ao que seriam os direitos funda-
mentai sdo proprio trabal hador. Aceitam condi¢des adversasdetraba ho ede
vidaem sociedades que se aproveitam de seu desenraizamento e, até, desua
clandestinidade. Com base no trabal ho desterritoriaizado vai se constituindo
acategoriado ndo-cidaddo, pois cidaddo é umacategoriaterritorial. O cida-
déo de um pais, quando emigra, ndo leva consigo a sua cidadania, quando
muito levaresquiciosdela

Asingtitui¢cdes da sociedade moderna, que € asoci edade damobili-
dade, mediada peladinamicado mercado, sdo, contraditoriamente, institui-
¢Oes que pressupdem o enraizamento territorial eafaltade mobilidade. Todo
ser humano que se move aindaparece umaanomalia. Asinstituicoesndo es-
t8o preparadas pararecebé-lo nem paraapoia-lo, apesar de muitos esforgos
nesse sentido. 1sso vale tanto para a escola quanto para o sindicato quanto
paraalgreja, quanto, certamente, paraoutrasinstituicdesfundamentais.

Refletir sobreaeducacdo eaescolatomando comoreferénciaa guem
queesta“foradolugar” € um desses desafios proprios de umasituacéo social
que pede umaacéo transformadora. Mas, pede-ando apartir do marco daor-
dem, esim apartir do que até aqui asociedade tem considerado desordem: a
instabilidade espacia do trabal hador. A propriaeducacdo foi sempre pensada
como educagao paraaordem, ou educagdo paraamudancano marco daordem:
0 progresso no marco daordem e o progresso como decorrénciadaordem.

Além disso, tem sido regraque aescolareflitao modo de ser ede
pensar das sociedades dominantese, nelas, das classes dominantes, daqueles
quejatémum lugar definido na(naquela) sociedade. Estadiscussao, porém,
pede que se pense a escola do ponto de vista dos “sem-lugar”, dos
desenraizados, dos que transitam, dos que buscam uma sociedade e néo dos
gue sdo de umasociedade.

Talvez por isso sgafundamental pensar o desafio apartir, também,
das experiéncias social s de educacdo em sociedades que ficam namargem da
sociedade que se habituou a pensar a educacéo do ponto de vista de sua
centralidade e ndo de suamarginalidade. As caréncias proprias das socieda-
des periféricas gerou estratégias de sobrevivénciacultural. Como gerou, tam-
bém, uma pedagogia popular que a assegura, que define o que se poderia
chamar de escola da margem. Refiro-me as agdes educacionais popularese
espontaneas que permitem transmitir de umageracao aoutrao conhecimento
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indispensavel aque um modo de ser e uma certavisdo de mundo se mante-
nham e possam ser |legados ageracdo seguinte.

Mas, asoci edade de adocéo, a sociedade novaparao (i)migrante,
€ também a soci edade dasincognitas, dos desafios de conhecimento, dainu-
tilidade de certos conhecimentos prévios: de que serve na cidade todo o
conhecimento do cultivo do café quefoi aprendido no campo? De nada ser-
ve. Mas, certamente serve, e muito, 0 modo de preparar o café, sobretudo
porque setrata, em muitoslugares, de umabebida prépriadosritos de soci-
abilidade e de aproximacgéo social.

Umtemacorrelato é o temadamemaria. Associedadesocidentais
incluem, em suastécnicas de socializagdo do estrangeiro edo forasteiro, mei-
osparapromover o esquecimento cultural esocia. A socializagdo formaliza
danaeducaco das sociedades de adogdo tem sido, também, umatécnicade
ocultamento do passado e dos antepassados. Mesmo na periferia, como no
caso do Brasil, no mundo damargem em rel agdo aos paises dominantes, 0s
antigos paises metropolitanos, isso sempre esteve presente nas técni cas usa-
das pel os missionarios paraconverter osindios.

Mas, essas técnicas criaram o duplo eaculturado duplo—o can-
domblése acoplou ao catolicismo daContra-reforma; maisdo quesincretismo,
produziu ocultamento edissimulagdo. A memariaacabasobrevivendo como
referénciaclandestina, como clandestina continuidade de um passado que a
novaredidade procuraapagar.

E apartir dessesresiduos ocultos que o imigrante pode rememorar,
recriar einventar cultural e socialmente, novas concepgdes e novasrel agoes.
As associ agdes de mutuo socorro, no Brasil, disseminadas pelosimigrantes
europeus apos o fim daescraviddo, no século XX, recriaram acomunidade
quesedeixou paratrés. Eracomunidade, maseraumaoutracomunidade. Era
modo comunitério deresolver problemas, dereconstruir asociabilidade. Mas,
ndo eraamesmacomunidade, acomunidade damemoria. Eradiverso o modo
dacomunidade ser revividano presente dasociedade de adocéo.

Pensar a escolados transumantes, dos sem destino, € pensar em
combater essa clandestinidade da memaria. Porque a escolaenraizada, a
escoladaestabilidade situacional, pelaqual asociedade de adogéo se pro-
pde ao (i)migrante, ao ndo conhecer alegitimidade earelevanciadacultura
deorigem do estrangeiro edo forasteiro, fecha-se sobre st mesma. Ao mes-
mo tempo, deixa um residuo de acéo educativa que é aquilo que ela ndo
pode assimilar, nem conhecer, nem reconhecer. Esse residuo é aculturada
sociedade de origem, asociabilidade internalizada sobretudo naprimeira
socializagdo do (i)migrante. Cria-se, assim, o duplo eaduplicidade das ori-
entacOes culturaisdo (i)migrante e de seus descendentes. Essa € abaseda
criatividade do seu ajustamento na sociedade de adog&o, um ajustamento
auto-afirmativo e de afirmacdo da (sua) diferenca.

Haumaimplicacéo naproposta de uma escola paraosfilhos dos
“trabalhadoresmévels’: o risco dadestrui¢do das bases dainventividade so-

1 Sobre esse tema, é
ilustrativa a extensa
bibliografia de Car-
los Rodrigues Bran-
ddo. Cf., em especi-
al, Brandao (1983;
1984 e 1990).
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cia que o ocultamento damemériasocia e daculturade origem propde, que
apraxisautodefensiva sugere atodo momento. A existénciade umaescola
paraos*“trabalhadoresmoveis’, isto € aformalizacéo escolar dadiferenca,
néo destruiriaaconflitividade criativadessasituagéo, o autodefensivo do se-
gredo e do ocultamento? N&o se estariainstitucionalizando (e capturando) a
diferencaetrazendo-aparao universo do poder edo controlesocia dequea
escola, nofundo, €éum instrumento?

Ao mesmo tempo, essadlivida propde outra. Manter em ambitos
separados, deum lado, aculturae osmodos de ser dasociedade deorigem, de
certamaneiraconfinados navida privada e doméstica, e, de outro, aescola
enquanto agénciadaculturae dasociedade de adocéo, certamentedificultaria
ainterculturalidade que hanosval ores dasolidariedade, daintegracdo nadi-
ferencaque dela se esperanuma perspectivahumanistica.

Para enfrentar essas dificul dades, é preciso saber que sociedade 0
(migrante carrega consigo, qual € sua sociedade de referénciae qua é sua
disposi¢ao paraabrir méo delaeassimilar asociedade de adogéo. Resta saber
gue motivos pode ter o migrante paramanter apego a sociedade de origeme
comelacontinuar aseidentificar. Sobretudo, convémter em contaem queme-
didaretornar épartedo projeto do (i)migrante. E preciso saber, também, qual é
0legado dessasreferénciasaosfilhos, em que medidaos paisnédo seimportam
desetornar estrangeirosem face dosfilhosassmilados, certamente atravésda
escola. Qual afuncgéo dasociedade de adogao no retorno e naregeneracéo da
sociedade de origem? Ser unicamente fonte dosganhosdo trabaho?

Por outro lado, é preciso saber que motivos podem ter os setores
gue seinteressam pel os (i)migrantes parapreservacdo de suaculturae de sua
identidade. Preservar paraque, afinal? A relativa ansiedade que acompanha
(iYmigrantes em sociedadesricas, originarios de sociedades pobres, paraassi-
milar lingua, fal as, modos, etc., pareceindicar que haa gumadose de desapreco
pelas propriastradicdes e pel os proprios modos de ser herdados da sociedade
deorigem. Esse“estado” €compreensivel, sobretudo em sociedades hostise
agressivasemrelacdo aestrangeiroseforasteiros, particularmente entre osda
classe média, jade certo modo desenraizados por suaorigem social, abertos
parao que émedio e, portanto, parao que ndo tem identidade.

Nessa perspectiva, pensar a escolaem sociedades de encontro de
portadores de tradi¢des culturai s desencontradas ndo € uma coisasimples.
N&o setrataapenas deimpor um ato de vontade politica e pedagogicapara
assegurar que aconvivénciaeainteragdo intercultural serealize. Nem cabe
pensar o (i)migrante como vitimade umaconvivénciaadversa. Dificuldades
hasempredosdoislados.

Nos ultimos trinta anos, no Brasil, povostribais alcancados pela
novaondade ocupagdo capitalistado territdrio, pelachegadaasuasterrasdo
branco inescrupul oso avido de lucro, manifestaram, depois de um periodo
inicial detensdo e conflito, interesse pelo conhecimento daculturado adven-
ticio, poderoso e, geralmente, rico. Essaéumasituagdo inversaados paises
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europeus, dos Estados Unidos e do Canada. Queriam compreender como fun-
cionaacabecado branco queinvade suasterrasetentadominé-lo. Assimila
ram rapidamente aescolacomo meio de acesso aessainformacdo vital para
defesade suaculturaede seu modo devida

Portanto, aescolarizac&o € concebidaai como um meio deter al-
gum dominio ea gumacompreensdo sobreadiversidade cultural esocial. Um
meio parapoder administrar autodefensivamente acompeténciadestrutivado
adventicio poderoso e suacultura. Nesse sentido, ficaevidentealgo que quase
todos néstemos dificul dade paraentender: aescola, tal como aconcebemos, €
umaingtitui¢do prépriadaculturadasociedade de adogéo, e do poder queela
representa, e ndo institui c&o neutraem que possam conviver concepcoes até
antagbnicasdo que éensinar e aprender.

A escolaingtituciona eformal €, assm, destinadando s aosenrai-
zados, mastambém aquel es que se esperaenrai zar. Sefalamosem “escola’
temos que pensar nessadificuldade. Sefalamosem “educacdo”, podemos,
entdo, alargar a problematica e suacompreensao. Porque podemosfalar na
informalidade daeducagéo que é parte do processo de socializacdo, sobretu-
do, socializacdo secundariadas novas geragoes.

Em meu pais, aescolaconvencional ndo tem qual quer compromis-
so com as tradig¢Oes culturais das classes subalternas, das pessoas simples.
Sobretudo, n&o o tem com as popul agbes de origem rural, expul sasdo campo
pel as grandes transformagdes quetém ocorrido naagricultura. S&o, no geral,
pessoas portadoras de uma culturacomunitariae camponesa, profundamente
marcada por mediagdes religiosas do catolicismo tradiciona dostemposda
Conquista. Néo raro, culturacriadapel os missionariosno sentido de conciliar
astradi¢Besindigenas, dos povos conquistados, com as concepgiesreligiosas
do catolicismo daContra-reforma. Criou-seai um catolicismo popular reves-
tido por formas culturaisindigenas. Ha&no mundo urbano brasileiro, lugar de
destino desses migrantes, um grande desaprego por essa cultura ancestral,
desapreco que aparece nasuafol clorizago e até mesmo nasuaridicul arizagao.

A hostilidade cultural da instituicdo escolar a essas tradigoes,
fortissmas aindanas popul agdes urbanas de origem rural €mesmo nas popu-
lages que permanecem no campo, ndo chegou adestrui-las porque as propri-
as popul agdes tradi cionai s desenvol veram vari os mecani smos pedagdgicos
paratransferir asnovas geragBes 0 seu saber. 1ss0 ndo quer dizer queacultura
tradiciona ndo estejaameacada?. Quer dizer apenas que elatem agentes soci-
aisde defesa e autoprotecdo, por meio de suatransferénciasel etivaamem-
bros dasnovas geracgoes.

Por tudo i sso, umaescolaparaosfilhos dostrabal hadoresmoveis
pode estar sugerindo uma escola excludente, um agravamento da exclusdo
socia. Mesmo que seimagine essaescolacomo escoladainterculturalidade.
Talvez se possa pensar numaescolaem dialogo com adiversidade social e
cultural dapopulacdo circundante. Nao umaescolado poder esm umaescola
dasociedadereal, asociedade dadiversidade, dadiferenca

2 Como na Franga e em
outros lugares, também
no Brasil aescola é de
modo geral avessa a
funcdo de mediacdo
culturd na relacéo en-
tre residentes e adven-
ticios. Sobre a Franga,
cf. Lorcerie (1996).
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Nessaperspectiva, porém, € necessrio admitir queaeducacdo deve
comportar umapedagogiaem que o aluno étambém o educador. Basicamente,
€eleéo conhecedor dos codigos e padrdes culturaisdasociedade de origem. Ovu,
aomenos, éelequetemovinculo privilegiado deviver nolimitecom osdepos-
tarios do saber dasociedade de origem, que sdo osmembrosdesuafamilia.

Estamosfalando, pois, mais propriamente em umadimensdo da
socializacdo das novas geragdes que envolve asimultanearessocializacéo
das geragOes adultas encarregadas pel a soci edade de adogéo derealizar a
tarefa pedagdgicade educar os (i)migrantes. Inverto agui umaconstatacao
de um grande sociélogo de meu pais. Estudando gruposinfantisinformais
em bairros de imigrantes estrangeiros da cidade de S&o Paul o, descobriu
gue ascriangastinham um importante papel naressocializagéo de seuspais
paraasociedade de adocao®.

Essetema, certamente, envolve questdes politicas, sobretudo pela
criticaimplicitaasinstitui¢cdes daordem. Haum certo risco de que apro-
postade umaescolaparaosfilhos de“trabalhadoresméveis’ corresponda
ao temor do conflito que aculturaresidual dos (i)migrantes possa acarre-
tar. Portanto, além de nos perguntarmos “ qual escola para os filhos dos
‘trabalhadoresméveis 7', deveriamos, igualmente, fazer indagacbesares-
peito de quais sdo as condi¢des sociais e politicas para se pensar numa
escoladainterculturalidade.

Convém lembrar que “trabalhadores méveis’ nédo sdo cidadéos
dos paises em que trabalham. Raramente tém direitos. Nao raro sdo clan-
destinos ou tendem aclandestinidade. N&o votam. N&o constituem massade
pressdo politicae de reivindicagéo social. Vivem num mundo de siléncio
politico compulsorio. Significaque devam viver, também, num mundo de
siléncio cultural ou educacional ? Ha condicdes de quebrar esse siléncio?
Tem acontecido? Umaescolaparaosfilhos dos “ trabalhadoresméveis’ é
sem duvida uma proposta de quebra desse siléncio, ou dessafalacultural
intramuros, circunscritaao ambito do privado ou dos* guetos’ culturaisque
(imigrantesmuitas vezestendem aformar.

Antes de passar pela questdo propriamente pedagogica e
institucional (qual escola?) as sociedades que seinquietam democraticae
positivamente com a necessidade de fazer da escola um instrumento da
interculturalidade precisariam traduzir essainquietagdo em agdes afirmati-
vasdedid ogo cultural. Nesse sentido, maisdo que aescola (e o poder quea
rege), 0 que parece vir antes € a sociedade civil enquanto fonte de reconhe-
cimento dalegitimidade dadiferencasocia e cultural dasorigensnacionais
ou regionais. Os préprios protagonistas daconvivénciaespacia deculturas
€ que podem, mais do que ninguém, erguer 0s andai mes para a construgcao
socia darealidade dessaconvivéncia

Se a saida est& nos setores da sociedade civil sensiveis, estamos
falando maisem cumplicidade do queem direitos. Nesse caso, estamosfaan-
do em movimento social. Nas sociedades de adog&o, o caminho seriaquees-
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ses setores se mobilizassem no sentido de quebrar asregrase de of erecer aos
filhos dessestrabal hadores 0 equival ente ndo escol ar daescolade que preci-
sam, adainterculturalidade e do acol himento. Ao menoscomo um primeiro
momento, como momento de criar o lugar daescola“mével” em lugar da
escolados”imévels’. E nesse sentido, sublinhar maisque o poder socializador
daescola, o poder socializador do auno, tanto do que vem delonge quanto do
guejaestala Sublinhar ereconhecer agrande dimensao humanisticadessa
espécie de pedagogiadosinocentes.

Estamos, em grande medida, falando numaeducagao “ sem escola’
ou numaescola adjetivaem rel agédo ao processo formal de educar. A escola
formal e enraizadanum certo sentido é adversaas possibilidades educacio-
nai s dos transumantes, porgue ndo assume nem pode assumir seusvalores,
seus objetivos, otipo de ser humano que procuram ser. A escolaformal néo é
“inimiga’ daculturadosadventicios. Mas, Iheéindiferente.

Recebido parapublicacéo em agosto/2001
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The idea of a school for the children of migrant workers, an issue
that has been of concern in the countries of North America and Europe, proposes
the dilemmas of socialization and education of those uprooted in face of a
rooted institution such as the school. To conciliate the school with the social
situation of quasi transhumance of these workers’ children it would be necessary
to recognize the educational and socializing functions of the students
themselves, the student as teacher of cultural diversity. In other words, to admit
a pedagogy of the innocents.
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